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VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

Genel Bilgi

General Information

VII. Ulusal Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Kongresi (UYEK) ulusal
ve uluslararasi alanda c¢alismalar yiirliten bircok akademisyen,
davetli konusmaci, arastirmaci, egitim uzmani, okul idarecisi, her
branstan 6gretmenler, lisans ve lisansustii 6grencilerin katkilari ile
gerceklestirilecektir. Ulusal kongre davetimiz, lstiin yeteneklilerin
egitimi, Ustiin yetenekli bireyler ile ilgili bilimsel c¢alismalar
gerceklestiren, yaraticilik, sanat, yazarlik, bilimsel beceriler, astronomi,
matematik ve farkli alanlarda ¢alisan akademisyen ve egitmenler gibi
tlim paydas kisi ve kurumlara yoneliktir.

Kongre; iistiin yetenekli bireyler ve egitimleri konusunda uzman
kisileri, bilgi ve tecriibelerini paylasmak iizere paydaslar ile bir araya
getirecektir. Buna gére bu kongrenin amaci;

e Zek3, Ustiin zekalilik ve 6zel yeteneklilik

e Tanilama

« Ustiin yeteneKlilerin egitimi ile ilgili egitsel modeller

o Ustiin yeteneklilerin 6gretimi ile ilgili uygulamalar

« Ustiin yeteneKlilerin egitimi ile ilgili karsilastirmali egitim analizleri
o Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili meta analiz arastirmalari
« Ustiin yeteneklilerin egitiminde iist diizey diisiinme becerileri
e Farkli alanlarda 6zel yeteneklilik,

o Ogretmen egitimi,

e Destekleyici okul ve siif ortamlari,

« Ustiin yeteneKlilerin egitimi ile ilgili destek egitim ¢calismalari

e Yiiksekogretimde istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili durum ve
uygulamalar

« Psiko-sosyal ihtiyaclar ve miidahale,
o Ustiin yetenekli 6grenciler ve aileleri,

o Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili paydas kurumlarin
calismalari
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o Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili uygulanan projelerin bilimsel
sonuglari

e Farkli kurum ve kuruluslarla is birligi ve toplumsal hizmetler gibi
konular1 Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri baglaminda bilimsel
arastirmalar, projeler ve sistemler cer¢evesinde paylasmak, tartismak
ve Ustiin yeteneklilige 151k tutmaktir.
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Programme

Program

VIL ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN EGiTiMi KONGRESI (UYEK)-8-10 Eyliil 2022
09.00-10.00 Kongre Kayit

10.00-11.00 | Acilis ve Protokol Konusmalari

11.00-11.15 | Kahve Arasi

11.15-12.30 | Cagrili Konusma: Prof. Dr. Ahmet Emre BiLGiLi
12.30-14.00 | Ogle Yemegi

PERSEMBE (08 EYLUL 2022)

1. Seans (Yiiz Yiize Oturum)

1. Oturum
Salon 1 - Uzman Canan SENTURK BARISIK

Oturum Bagkam
Dr. Ogr. Uyesi Fatih KOCAK

Ozel Yetenekli Cocuklarda Beklenmedik Basarisizhg1 Degerlendirme
Olgegi: Ebeveyn Formu

Dog. Dr. Marilena Leana Tascilar

Dog. Dr. irfan Simsek

Dr. Ogr. Uyesi Sule Giigyeter

Dr. Ogr. Uyesi Sezer Kose Biber

Algilanan Akademik Beklenmedik Diisiik Bagar1 Olceginin Uyarlanmasi
Doktora Ogrencisi Seda Sakar

Doktora Ogrencisi Serife Bilgic

Prof. Dr. Mustafa Baloglu

Ozel Yetenekli Ug Ogrencinin Beklenmedik Basarisizlik Deneyimleri: Bir Anlati
Calismasi

Bilim Uzmani Afra Tasdelen

Bilim Uzmani Ayse Goniiltas

Dog. Dr. Marilena Zinovia Leana Tasg¢ilar

Dr. Yunus Emre Avcu

14.00-15.20

Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin Sinif i¢i Rekabet Diizeylerinin
Degerlendirilmesi
Dr. Abdulah Eker
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2. Oturum
Salon 2 - Ars. Gor. Seda KIYAK

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI

Okul Oncesi Ogretmenleri Ustiin Yetenekli Cocuklar Nasil Gézlemler?
Ars. Gor. Seving Kavruk
Dog. Dr. Ahmet Bildiren

S |Dog. Dr. Tahsin Firat
1 | Ozel Egitim Ogretmen Adaylarimin iki Kere Farkli Bireylere Yonelik
& | Gériiglerinin incelenmesi
3 | Ars. Gor. Merve Ozdemir Kilig
= | Ars. Gor. irem Akcayir
Dog. Dr. Mahmut Citil
Ustiin Zekah Ogrencilerin Yaraticilik Diizeylerine iliskin Algilar:
Dog. Dr. Ahmet Kurnaz
Dr. Bekir Bural
Ars. Gor. Aynur TEPE
3. Oturum
Salon 3 - Sorumlu Mustafa KARADUMAN
Oturum Baskani
Dog. Dr. Muhammet Bahadir AYAS
Ozel Yeteneklilerin Tanilanmasinda Ogretmen Aday Gésterme Formlarinin
Etkililiginin Incelenmesi
Ars. Gor. Deniz Bahge
2 Dog¢. Dr. Muhammet Bahadir Ayas
11 | Savant Sendromu ile {lgili Yapilmis Calismalarin Bibliyometrik Analizi:
-
& [1988-2021
3 Ars. Gor. Deniz Biber
— | Prof. Dr. Mustafa Baloglu

“Ozel Yetenekli Ogrenciler igin Destek Egitim Odas1” Uygulamasinin Alanyazin
Incelenmesi ve Oneriler
Ars. Gor. Neslihan Ozcan

iki Kere Farkli Bireyler, Tanilama ve Egitimsel Destek: Alan Yazin Taramasi
Ars. Gor. Selin Bozbey Esmeroglu
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4. Oturum
Salon 4 - Ars. Gor. Mehmet Fatih SERTKAYA

14.00-15.20

Oturum Baskam
Dog. Dr. Rukiye KONUK ER

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Zenginlestirme Uygulamalarinin Etkisi:
Bir Sistematik Literatiir Taramasi

Ars. Gor. Aysil Agaya

Ars. Gor. Sule Kiling

Diisiindiigiimiiz Kadar Zeki Miyiz? Bir Olcek Uyarlama Calismasina iliskin On
Bulgular

Ars. Gor. Furkan Atmaca

Prof. Dr. Mustafa Baloglu

Ustiin Zekalilarin Egitimi Politikalarinda Belirleyici Faktérlerin incelenmesine
Yonelik Bir Bakis

Ars. Gor. Sidika Ersoy

Ars. Gor. irem Akcayir

Matematiksel Yaraticilik: Sistematik Literatiir Taramasi
Ars. Gor. Seyda Aydin Karaca

5. Oturum
Salon 5 - Uzman Abdurrahman GURBUZ

14.00-15.20

Oturum Bagkam
Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman SULAK

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ebeveynlerini Psikolojik Iyi Olus Diizeylerinin
Incelenmesi

Psi. Dan. Hiiseyin Findik

Dr. Ogr. Uyesi Niiket Afat

21.yiizy1l Becerileri ile Iklim Okuryazarhiginin Karsilagtiriimasi: Ozel
Yetenekliler ile Normal Gelisim Gésteren Ogrenciler Uzerinde Bir inceleme
Ars. Gor. Sait Yilmaz

Prof. Dr Serap Emir

Ogretmenlerin Ozel Yetenekli Ogrencileri Aday Gostermesini Etkileyen
Degiskenler: Betimsel Igerik Analizi
Ars. Gor. Simeyye Arkan

Gelisimsel Kavram Analizi ile iki Kere-Ozeller
Banu ilhan Emecan

idil Kefeli

Dog. Dr. Sener Sentiirk

15.20-15.40 | Kahve Aras
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2. Seans (Yiiz Yiize Oturum)

6. Oturum
Salon 1 - Uzman Canan SENTURK BARISIK

15.40-17.00

Oturum Baskam
Prof. Dr. Hakan SARI

Ozel Yetenekli Ogrencilerin BILSEM’lerde Yasadiklari Davranis Problemleri ve
Yapilan Rehberlik ve Psikolojik Danisma Calismalari

Ars. Gor. Aysil Agaya

Ars. Gor. irem Akgayir

Dog. Dr. Mahmut Citil

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yaraticiliga Yonelik Bakis Agilarina Dair Nitel
Bir Analiz

Ars. Gor. Simge Yayla

Dr. Ogr. Uyesi Esra Kanl

iki Kere Ozel (2E) Uzerine Vaka Calismasi: Ozel Yetenek ve Asperger
Sendromu

Y1. Ogrencisi Banu ilhan Emecan

Dog. Dr. Sener Sentiirk

Ogretmen idil Kefeli

7. Oturum
Salon 2 - Ars. Gor. Seda KIYAK

15.40-17.00

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Sule GUCYETER

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Masal Kitab1 Yazma Yayinlama Etkinliginin
Ogrencilere Katkilarina iliskin Veli ve Ogrenci Gériisleri

Ogretmen Adem ici

Ogretmen Betiil Erol

Ters Yiiz Simf (Flipped Class) Yéntemiyle 7. Simif Niifus Cografyasi Ogretimine
Dair Bir Uygulama

Ogrenci Aliye Berra Eren

Dr. Saliha AKARSU BAKIR

Ozel Yetenekli Ogrencilerde Mitkemmeliyetgilik, Psikolojik Saglamlik ve
Oz-sefkat Diizeylerinin incelenmesi

Dr. Ogr. Uyesi Sule Giigyeter

Dr. Ogr. Uyesi Faika Sanal Karahan

Ogr. Gor. Seydi Aktug

Yurtdisindaki Ozel Yetenek Merkezlerinin Karsilastirilmasi

Ars. Gor. Aysil Agaya

Dr. Ogr. Uyesi Sema Tan
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8. Oturum
Salon 3 - Sorumlu Mustafa KARADUMAN

15.40-17.00

Oturum Baskam
Prof. Dr. Ugur SAK

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Empatik Egilimlerinin incelenmesi
Dr. Ogretim Uyesi Niiket Afat
Ars. Gor. Betiil Kat

Avantajlar1 ve Dezavantajlari ile Yaraticilikta Fikir Birligine Dayall
Degerlendirme Teknigi (CAT)
Dr. Ogr. Uyesi Sema Tan

Aday Gosterme Siirecinde Ogretmenler Ve Yeterlilikleri: Tiirkiye’de Yapilan
Calismalar Ile flgili Literatiir Taramasi
Dr. Ogr. Uyesi Omer Erdimez

“Global Principles for Professional Learning in Gifted Education” Belgesinin
Tiirkceye Cevrilmesi ve Tanitilmasi
Ars. Gor. Furkan Atmaca

Ars. Gor. Seyda Aydin Karaca
Ars. Gor. Serife Bilgic

Dr. Ogr. Uyesi Sezen Camc1

Dr. Ogr. Uyesi Sule Giigyeter

Dr. Ogr. Uyesi Sema Tan

Dr. Ogr. Uyesi Savas Akgiil
Graduate Res. Ass. Fatih Ozkan
Uzman Fatma Can Agaoglu

9. Oturum
Salon 4 - Ars. Goér. Mehmet Fatih SERTKAYA

15.40-17.00

Oturum Bagkam
Dr. Ogr. Uyesi Aysin KAPLAN

Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ile ilgili Uygulanan Projelerin Bilimsel Sonuglari
Yagmur Tanriverdi
Dr. Ogr. Uyesi Aysin KAPLAN SAYI

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik Algilarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi
Dr. Ogr. Uyesi Sema Tan

Aday Gosterme Siirecinde Ogretmenler Ve Yeterlilikleri: Tiirkiye’de Yapilan
Cahigmalar ile Ilgili Literatiir Taramasi

Emine Nur YUCEL

Prof. Dr. Serap Emir

iki Kez Ozel Bireylerin Tanilanmasi ve Tanilayici Ozellikleri: Bir Sistematik
Derleme ve Bibliyometrik Analiz

Fatih Yiizbasioglu

Dr.0gr. Uyesi Nazli Atesgoz
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10. Oturum
Salon 5 - Uzman Abdurrahman GURBUZ

15.40-17.00

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Hatice CETIN

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Mikroplastik Kirliligi Farkindaliklari ve STEM
Calismasi

Ogrenci Aybiike Ciiriik

Ogretmen Dilsad Ergen

Ogretmen ilknur Akkus

Ogrenci Giilbahar Avci

Ogrenci Aybiike Ciiriik/Ogretmen Dilsad Ergen/ Ogretmen {lknur Akkus/
Ogrenci Giilbahar Avci

Ogrenci Fikri Devrim Merttiirk

Ogretmen Erdal Sahin

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Psikolojik Saglamhik Diizeyleri
Ogretmen Filiz Kili¢ Saglam

Ustiin Yetenekliler Egitim Programi Modeli ile Bilim Sanat Merkezleri Egitim
Modelinin Karsilastirmali Degerlendirmesi
Ogr. Gor. Erol YILDIZ

[19.00-20.30 | Gala Yemegi

CUMA (09 EYLUL 2022)

3. Seans (Yiiz Yiize Oturum)

11. Oturum
Salon 1 - Uzman Canan SENTURK BARISIK

09.00-10.20

Oturum Baskani
Dog. Dr. Ahmet BILDIiREN

Ozel Yetenekli Ogrencinin Ogretmeni Olmak
Ogrenci Hiiseyin Atasayar

Ogrenci Bahar Ceviker

Ogrenci irem Nur Degirmenci

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Hizlandirma Uygulamasi
Ogrenci Hiiseyin TATLI

Dog. Dr. Ahmet Bildiren

Prof. Dr. Ersen Yazici

6 Sapkali Diisiinme Tekniginin Ozel Yetenekli Cocuklarin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkileri Konusunda Literatiir Taramasi

Dr. Ogr. Uyesi Sule Demirel Dingeg

Ogrenci Nisa Tut

Yonlendirilmis Beyin Firtinas1 Yontemi: Scamper’in Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Yaratici Siireglerine Etkisi Konusunda Literatiir Taramasi
Dr. Ogr. Uyesi Sule Demirel Dingeg

Ogrenci Songiil Geger
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12. Oturum
Salon 2 - Ars. Gor. Seda KIYAK

09.00-10.20

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Gér. Aysegiil ISLEKELLER BOZCA

Tiirkiye’de Yapilan Makale Calismalarinda Zeka ve Yaraticilik iligkisi: Bir
Sistematik Literatiir Taramasi
Ogrenci Tiirker Duman

Bilgisayar Tabanl Yaraticilik Testinin Gelistirilmesi
Dr. Ogr. Uyesi Esra Kanl
Ogrenci Zehra Topal Altindis

Yaraticiligin Olgiilmesinde Altin Standart: Konsensiis Degerlendirme Teknigi
Ogr. Gor. Mehmet Arda Atakaya

{ki Kere Farkl Ozel Yetenekli Bireylerin Tanilanmasi
Ars. Gor Mevliit Cirik

13. Oturum
Salon 3 - Sorumlu Mustafa KARADUMAN

09.00-10.20

Oturum Baskam
Dog. Dr. Zehra ATBASI

“Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sanat Egitimi Alma Durumlarinin Mesleki
Tercihlerine Etkisi”

Ogretmen Belgin Bagriagik

Prof. Dr. Serap Emir

Pandemi Déneminde Ustiin Veya Ozel Yetenekliler Egitimi Alaninda Yapilan
Lisansiistii Tezlerin incelenmesi
Ogretmen Burak Giil

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bélme Isleminde KArsilastiklar1 Zorluklar ve
Nedenleri

Ogrenci Utku Hayati Ergen

Ogrenci Yavuz Erdem Ergen

Ogretmen Dilsad Ergen

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Rubik Kiip C6zme Konusunda Deneyim ve
Goriislerinin Incelenmesi

Ogrenci Biigra Calisir

Ogretmen Mustafa ALTUNTAS

10
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14. Oturum
Salon 4 - Sorumlu Mehmet Fatih SERTKAYA

09.00-10.20

Oturum Baskam
Dog. Dr. Serife Senay ILIK

WEB 2.0 Uygulamalarinin BILSEM Ogrencilerinin Sanal Miize Ziyaretleri
Uzerindeki Etkisi

Ogrenci Serap Mermer

Ogrenci Ayse Berra Memisoglu

Ogretmen Erdal Sahin

Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Uzaktan Proje Uretimi ve Yonetimi
Ogretmen EROL KOMUR

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Somut Nesneler Ve Geogebra Kullanimina Uygun
Tasarlanan Ogrenme Ortamlarinda Geometri Performanslarinin incelenmesi
Prof. Dr. Kamil An

Ogretmen Fidan ¢aliskan

15. Oturum
Salon 5 - Uzman Abdurrahman Giirbiiz

09.00-10.20

Oturum Baskam
Dog. Dr. Serife Senay iLiK

Ozel Yetenekli Ogrencilere Gore Diinyada Ve Tiirkiye’de Meydana Gelen
Problemler

Ogrenci Mustafa Kargiin

Ogrenci Muhammet Kerem Mete

Ogretmen Seval Topcu

Disiplinlerarasi Perspektiften Kodlamanin Mantigi: Bilsem Ogretmenlerine
Yénelik Diizenlenen TUBITAK-4005 Sonuglarinin Degerlendirilmesi

Dog. Dr. Aziz Fevzi Zambak

Dog Dr. Onur Sevli

Dr. Gokhan Karaaslan

Ogretmen Ozlem Géncii

Ogretmen Mehmet Parmaksiz

BILSEM Egitimi Alan 9. Simif Ogrencilerinin BILSEM Egitimine iliskin Goriig ve
Onerileri

Dr. Ogr. Uyesi Aysin Kaplan Say1

Smif Ogretmeni ESRA AYDIN SAGLAM

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Enerji Ve Cevre Bilingliligi Konusundaki Davranis
Egilimlerinin Incelenmesi

Ogrenci Hatice Saadet Ayyildiz

Uzman Ayse SIMSEK BATAR

10.20-10.50 Kahve Arasi

10.50-12.00 | Cagrili Konusma: Prof. Dr. Ugur SAK

12.00-13.40 | Ogle Yemegi Arasi

13.40-15.10 | Cagrih Konusma: Prof. Dr. Mustafa BOYUKATA

14.00-15.10 Kahve Arasi

N
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16. Oturum
Salon 1 - Uzman Canan SENTURK BARISIK

15.10-16.15

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Ercan OPENGIN

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programindaki Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Soru Sorma Becerilerinin incelenmesi

Ogretmen Sami Sezer ARBAG

Dr. Kader Arkan Sezgin

Ustiin Yetenekli Cocuklarda Ekran Bagimlihgina Karsi Ebeveynlerin Ekran
Bagimliligini Onlemeye Yénelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi -Kegiéren
flcesi Ornegi

Ogrenci Muharrem Eren Alug

Ogretmen Metin AYDIN

Anadolu-Sak Zeka Olcegi Sozel Alt Testlerinin Madde Yanlihig1 Analizi
Ars. Gér. Omer Faruk Tamul
Ars. Gor. Deniz Arslan

Matematiksel Yetenek Testinin (MYT) Klasik Test Kurami ve Madde Tepki
Kuramindan Elde Edilen Yetenek Olgiilerinin Karsilastirilmasi

Ars. Gor. Deniz ARSLAN

Ars. Gor. Omer Faruk Tamul

Ars. Gor. Saadet Bayar

17. Oturum
Salon 2 - Ars. Gor. Seda KIYAK

15.10-16.15

Oturum Baskam
Prof. Dr. Erdal HAMARTA

Erken Tanilama: ihtiyag M1, Merak M1, Miidahale Mi?
Ars. Gor. Saadet BAYAR
Ars. Gor. Saadet Kilicarslan

Dijital Matematik Kitabina iligkin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gériislerinin
Incelenmesi

Dr. Ziibeyde Er

Ogrenci Emir Er

“Bilsem Miizik Ogretmenlerinin Miizik Yeteneginin Tamilanmasi ile
Tanilamanin Ogretim Siirecleri Uzerindeki Etkilerine Yoénelik Goriisleri”
Ogretmen Belgin Bagriacik

Prof. Dr. Altay Eren

Prof. Dr. Ahmet Serkan Ece

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Farkli Duygu Igeren Miiziklere Ait Anlik
Duygudurumlarinin incelenmesi

Ogretmen Belgin Bagriacik

Dr. Ogr. Uyesi Ayse Kéksal Konik

Prof. Dr. Hamit Coskun

12
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18. Oturum
Salon 3 - Sorumlu Mustafa KARADUMAN

15.10-16.15

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa AYDIN

Egitimli Ailem
Ogretmen Burak MUNEZ

Erken Donemde Yetenek Kesfi
Ogrenci Levisa Zerya Karakaya
Ogretmen Derya Deniz Karamese

Ustiin Yetenekli Ogrencilerle flgili “Farklilastirilmis Ogretim” Temelinde
Yazilan Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

Dog. Dr. Adnan Altun

Dog. Dr. Sahin Orug

Sinif 6gretmeni Gokhan Giicin

Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) Ogrenci Secim ve Yerlestirme Siirecinin
Tarihsel Gelisiminin Incelenmesi

Dr. Ogr. Uyesi Bilge Bal Sezerel

Yiiksek Lisans Ogrencisi Esra KOCATURK

19. Oturum
Salon 4 - Ars. Gor. Mehmet Fatih SERTKAYA

15.10-16.15

Oturum Baskani
Dr. Ogr. Uyesi Umit Savas TASKESEN

Bilsem Ogretmenlerinin Tasarim Odakh Diisiinme Modeli Egitimine {liskin
Gortusleri
Ars. Gor. Tugce SAGIR

Ozel Yetenekli 6. Sinif Ogrencilerinin Rol Model Tercihlerinin Bazi Degerler
Agisindan incelenmesi

Ogrenci Sude Yiiksel

Uzman Beytullah Once

Cifte Istisnai Ogrencilerde (2E)Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Tespitinde
Modeller
Yiiksek Lisans Ogrencisi ERCAN KUCUKOBA

Cocuk Edebiyati Kapsaminda Karne Oyunu Eseri ve Ustiin Yeteneklilik
Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatma Badill Bektas

13
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20. Oturum
Salon 5 - Uzman Abdurrahman GURBUZ

15.10-16.15

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Silleyman Alparslan SULAK

Sineterapi Tekniginin Ozel Yetenekli Cocuklarin Ebeveynlerinin
Farkindaliklarina ve Ana-Babalik Yetkinligine Etkisi ve Sineterapi Teknigine
fliskin Ebeveyn Gériisleri

Dr. Ogr. Uyesi Aysin KAPLAN SAYI

Uzman Cansu ALDEMIR

Ozel Yetenekliler Alaninda Yapilan Bilimsel Aragtirmalarin Bibliyometrik
Analizi (1975-2022)
Uzman Ebru ILIMAN GULLUHALI

Bilim ve Sanat Merkezi Egitim Programinin Ozel Yetenekli Bireylerin
Egitimine Yonelik Yeterlilikler A¢isindan Degerlendirilmesi
Uzman OSMAN YAGBASANLAR

[lkégretim Cagindaki Ogrencilerde Miizik Aleti Calma Durumunu Belirleyen
Faktorler Uzerine Bir Calisma
Ogretmen Ertiirk Oztiirk

16.15-16.30 | Kahve Arasi

21. Oturum
Salon 1 - Uzman Canan SENTURK BARISIK

16.30-17.50

Oturum Baskani
Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS

Toplumda Ozel Yetenekli Etiketinin Ozel Yetenekli Bireyler Uzerinde
Olusturdugu Sorunlarin Calistay Raporuna Gore Degerlendirilmesi
(Yozgat ili Ornegi)

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Meltem Murat

Uzman Serdar Danig

Ogretmenlerin Ozel Yeteneklilik Kavrami ve Ozel Yetenekli Ogrencilerinin
Ozelliklerine iligkin Bilgi ve Algilarinin incelenmesi

Uzman Aydin UYGUN

Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS

Bilsem’lerde Ozel Yetenekleri Gelistirme Déneminde Ogrencilerin Ders Se¢im
Siirecinin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi

Dr. Baris Dogrukoék

Dr. Neslihan YildizUzm Serdar Danis

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Zeka Kavramina Yénelik Algilarinin Metaforik
Olarak incelenmesi
Ogretmen Naziye KOCLAR

Ustiin Zekah Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine iliskin Yaptiklari Bilimsel
Aragtirmalarin Bilimsel Arastirma Yontemlerini Gergeklestirebilme Diizeyleri
Agisindan Degerlendirilmesi

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz - Dr. Ogr. Uyesi Silleyman ARSLANTAS

Ars. Gor. Hamza Kaynar - Uzman Naziye Koglar - Uzman Serdar DANIS$
Dr. Baris Dogrukok - Uzman Canan $entiirk Barisik
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22. Oturum
Salon 2 - Ars. Gor. Seda KIYAK

16.30-17.50

Oturum Baskam
Dr. Baris DOGRUKOK

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Tamlama ile {Igili Sorunlarin Galistay
Raporuna Gére Degerlendirilmesi (Yozgat ili Ornegi)

Dog. Dr. Ahmet KURNAZ

Ogretmen Tuba DELICEUZMAN

Ogretmen Baris DOGRUKOK

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bagar1 Kavramina Yénelik Algilarinin Metaforik
Olarak incelenmesi

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Uzman Canan Sentiirk Barisik

Hatice Cetinkaya

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Ogretmenler ile {lgili Sorunlarin
Caligtay Raporuna Gére Degerlendirilmesi (Yozgat ili Ornegi)

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Ogretmen Naziye KOCLAR

Ogretmen Yusuf Unal

Ogretmen Sema Yiiksel

Ustiin Zekalh Ogrencilerin Sosyal Bilimler Alanina iliskin Yaptiklar: Bilimsel
Arastirmalarin Bilimsel Arastirma Yéntemlerini Gergeklestirebilme Diizeyleri
Agisindan Degerlendirilmesi

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Dr. Ogr. Uyesi Silleyman ARSLANTAS

Dr. Baris Dogrukoék

Uzman Naziye Kog¢lar

Uzman Canan Sentiirk Barisik

Ars. Gor. Hamza Kaynar

Uzman Serdar DANIS

Ulkemizde 2015-2021 Yillar1 Arasinda Uygulanan Hizmet i¢i Egitimlerin Ozel
Yetenekli Bireylerin Egitimleri Ac¢isindan Degerlendirilmesi
Uzman Ogretmen Baris DOGRUKOK
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23. Oturum
Salon 3 - Sorumlu Mustafa KARADUMAN

16.30-17.50

Oturum Baskam
Ars. Gor. Hamza KAYNAR

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kutup Bélgeleri (Antarktika ve Arktikler) ile ilgili
Biligsel Yapilarinin Kelime iliskilendirme Testi Araciigiyla incelenmesi

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Ogretmen Hatice Cetinkaya

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Ogrencilerin Egitimi ile lgili
Sorunlarin Calistay Raporuna Gére Degerlendirilmesi (Yozgat ili Ornegi)
Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Ogretmen Merve Sirin

Ogretmen Mukaddes Unal

Ustiin Zekah Ogrencilerin Yaptiklar1 Bilimsel Arastirmalarin Bilimsel Arastir-
ma Asamalarini Gergeklestirebilme Diizeyleri Agisindan Degerlendirilmesi
Dog. Dr. Ahmet KURNAZ

Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS

Uzman Canan Sentiirk Barisik

Uzman Serdar DANIS

Ars. Gor. Hamza KAYNAR

Dr. Baris DOGRUKOK

Uzman Naziye KOCLAR

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Hayat Kavramina Yonelik Algilarinin Metaforik
Olarak incelenmesi
Ars. Gor. Hamza Kaynar

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Mutluluk Kavramina Yénelik Algilarinin Metaforik
Olarak incelenmesi

Dog. Dr. Ahmet KURNAZ

Uzman Ogretmen Baris DOGRUKOK

Ogretmen Hatice CETINKAYA
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24. Oturum
Salon 4 - Ars. Gor. Mehmet Fatih SERTKAYA

Oturum Baskam
Dr. Ogr. Uyesi Fatih KOCAK

Ozel Yetenekli Ogrencilerin iletisim Becerilerinin Farkh Degiskenler Agisindan
Incelenmesi

Dr. Ogr. Uyesi Fatih KOCAK

Ogretmen Naziye KOCLAR

Uyanis Filmi Devlet Kadini1 Karakterlerini Algilarindan Hareketle Halkin
Kadinlarda Zeka Ve Giigliiliik Algisinin Degerlendirilmesi

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Uzman Canan Sentiirk Barisik

Ozel Yetenekli Ogrencilere iklim Degisikligi Farkindaligi Kazandirilmasinda
Cizgi Film izleme Yoluyla Ogretim ile Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisinin
Etkililigin Kargsilagtirilmasi

Dog. Dr. Ahmet Kurnaz

Ogretmen Hatice Cetinkaya

Tiirkiye’deki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ailelerinin Thtiyaclari
Ars. Gor. Saadet Bayar

Ars. Gor. Naciye Ece Unal

Ars. Gor. Saadet Kiligarslan

Dr. Ogr. Uyesi Sule Demirel Dingeg

16.30-17.50

18.00-18.30 | Kapanis ve Degerlendirme Toplantisi
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Boards & Commitees

Kurullar ve Komiteler

HONORARY BOARD /ONUR KURULU

Prof. Dr. Kemal Varin NUMANOGLU
Prof. Dr. Cem ZORLU

Ugur ibrahim ALTAY

Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR
Prof. Dr. Oguz DOGAN

Prof. Dr. Zekeriya MIZIRAK

DUZENLEME KURULU BASKANI
Dog. Dr. Ahmet KURNAZ
ORGANIZING BOARD /DUZENLEME KURULU

Prof. Dr. Erdal HAMARTA
Necmettin Erbakan Universitesi - Kurul Bagkani

Doc¢. Dr. Ahmet KURNAZ

Necmettin Erbakan Universitesi - Kurul Baskani
Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS
Necmettin Erbakan Universitesi - Kurul Bagkani
Mecit Ramazan BARIN

Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Baskani
Prof. Dr. Hakan SARI

Necmettin Erbakan Universitesi

Prof. Dr. Ercan YILMAZ
Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Barbaros YALCIN
Necmettin Erbakan Universitesi
Dog¢. Dr. Mehmet Ali GENC
Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Mevliit AYDOGMUS
Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Murat ATES
Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Rukiye KONUK ER
Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Serife Senay ILIK
Necmettin Erbakan Universitesi
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Dog. Dr. Yalgin TUKEL
Necmettin Erbakan Universitesi

Dog. Dr. Zehra ATBASI
Necmettin Erbakan Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Bekir BURAL
Burdur Mehmet AKkif Ersoy Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Fatih KOCAK
Necmettin Erbakan Universitesi

Ogr. Gor. Dr. Umit Savas TASKESEN
Necmettin Erbakan Universitesi

Ogr. Gor. Hasan Hiiseyin TOPRAK
Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Beste AKSOY
Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Burcu YAPAR
Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Hamza KAYNAR
Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Hatice Begiim UYANIK
Necmettin Erbakan Universitesi
Ars. Gor. Hikmet Beyza YAKICI
Necmettin Erbakan Universitesi
Ars. Gor. Mehmet Fatih SERTKAYA
Selguk Universitesi

Ars. Gér. Raziye UGURLU
Necmettin Erbakan Universitesi
Ars. Gor. Seda KIYAK
Necmettin Erbakan Universitesi
Uzm. Baris DOGRUKOK

Bilim ve Sanat Merkezi

Uzm. Canan SENTURK BARISIK
Bilim ve Sanat Merkezi

Uzm. Naziye KOCLAR

Bilim ve Sanat Merkezi

Uzm. Serdar DANIS

Bilim ve Sanat Merkezi

Uzm. Tarik KORKMAZ

Milli Egitim Bakanligi

Ogr. Gor. Dr. Mustafa OZTURK
Necmettin Erbakan Universitesi
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Bilim ve Danisma Kurulu

Dog¢. Dr. Ahmet KURNAZ
Necmettin Erbakan Universitesi - Kurul Bagkani

Prof. Dr. Aysegiil ATAMAN
Lefke Avrupa Universitesi

Prof. Dr. Duygu DERELI KILIC
Amasya Universitesi

Prof. Dr. Emine Nilgiin METIN
Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Hakan SARI

Necmettin Erbakan Universitesi
Prof. Dr. ibrahim Halil DIKEN
Anadolu Universitesi

Prof. Dr. Kemal YURUMEZOGLU
Dokuz Eyliil Universitesi

Prof. Dr. Mustafa Serdar KOKSAL
Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Serap EMIR
Istanbul Universitesi

Prof. Dr. Ugur SAK
Anadolu Universitesi

Prof. Dr. Yasar OZBAY
Hasan Kalyoncu Universitesi

Dog. Dr. Ahmet BILDIREN
Aydin Adnan Menderes Universitesi

Dog. Dr. Feyzullah SAHIN
Diizce Universitesi

Doc. Dr. Hasret NUHOGLU
Maltepe Universitesi

Dog. Dr. Hiiseyin MERTOL
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Dog. Dr. Mahmut CITIL

Gazi Universitesi

Dog. Dr. Marilena TASCILAR
Istanbul Universitesi

Dog¢. Dr. M Bahadir AYAS
Anadolu Universitesi

Dog. Dr. Ridvan KARABULUT
Kayseri Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Aysin KAPLAN SAYI
Bahcesehir Universitesi
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Dr. Ogr. Uyesi Deniz AKDAL
Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ercan OPENGIN
Van Yiiziincii Y1l Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Eyiip YURT

Bursa Uludag Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Fatih KOCAK
Necmettin Erbakan Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Giiliz KAYMAKCI
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Nilgiin KiRiSCI
Aydin Adnan Menderes Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Niiket AFAT
[stanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Omer ERDIMEZ
Adiyaman Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Savas AKGUL
Biruni Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Sezen CAMCI

Istanbul Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Suna OZCAN

istanbul 29 Mayis Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Sule DEMIREL DINGEC
Anadolu Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Sule GUCYETER

Usak Universitesi

Dr. Ogr. Gor. Aysegiil iISLEKELLER BOZCA
Milli Egitim Bakanlig:

Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman Alparslan SULAK
Necmettin Erbakan Universitesi

Kongre Hakem Kurulu

Prof. Dr. Hasret NUHOGLU
Maltepe Universitesi

Dog¢. Dr. Ahmet KURNAZ
Necmettin Erbakan Universitesi
Dogc. Dr. Feyzullah SAHIN

Diizce Universitesi

Dog. Dr. Hiiseyin MERTOL

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Dog. Dr. Marilena Z. Leana-TASCILAR
Istanbul Universitesi
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Dog. Dr. Mevliit AYDOGMUS
Necmettin Erbakan Universitesi

Dog. Dr. Ridvan KARABULUT
Kayseri Universitesi

Dog. Dr. Serife Senay ILIK
Necmettin Erbakan Universitesi

Dog. Dr. Yal¢in TUKEL

Necmettin Erbakan Universitesi

Dog. Dr. Zehra ATBASI

Necmettin Erbakan Universitesi

Doc. Dr. Ahmet BILDIiREN

Aydin Adnan Menderes Universitesi
Dr. Abdullah EKER

Kilis 7 Aralik Universitesi

Dr. BARIS DOGRUKOK

Yiiksel Bahadir Alayh Bilim ve Sanat Merkezi
Dr. Ogr. Uyesi Fatih KOCAK
Necmettin Erbakan Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS
Necmettin Erbakan Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Nilgiin KiRiSCI
Hacettepe Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Rukiye Konuk ER
Necmettin Erbakan Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI
Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Emine Beste AKSOY
Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Hamza KAYNAR

Necmettin Erbakan Universitesi

Ars. Gor. Hikmet Beyza YAKICI
Necmettin Erbakan Universitesi

Uzm. Ogr. Canan SENTURK BARISIK
Aksehir Bilim ve Sanat Merkezi

Uzm. Ogr. Serdar DANIS

Konya Bilim ve Sanat Merkezi

Ogr. Naziye KOCLAR

Yiiksel Bahadir Alayl Bilim ve Sanat Merkezi
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OZEL YETENEKLi OGRENCININ OGRETMENI OLMAK

Bahar CEVIKER
Hacettepe Universitesi

fremnur DEGIRMENCI
Hacettepe Universitesi

Hiiseyin ATASAYAR
Hacettepe Universitesi

OZET

Ozel yetenekli cocuklar sosyal-duygusal, bilissel ve akademik
alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi
uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuklardir (Clark, 2015; ilhan, 2020).
Alanyazinda yapilan ilk ¢alismalara bakildiginda zeka boéliimlerindeki
tistiinlikten dolay1r zeki, akilli ve iistiin zekali; ayrica gilizel sanatlar
alaninda akranlarina gore basari gosteren ¢ocuklarsa yaratici, yetenekli
ve o0zel yetenekli olarak tanimlanmistir. Stireg icerisindeki ¢alismalara
bakildiginda, bilim ve teknik alanindaki yetenekliligi tistiin zek3, giizel
sanatlar alaninda yetenekliligi 6zel yetenek olarak gruplandirmislardir
(Daglioglu, 1995). Giiniimiizde hizla gelisen bilgi diinyas1 incelendiginde
bireylerin var olan bilgiyi 6grenmektense bilgiyi birikimli bir sekilde
yeni bilgilerle sekillendirmesi kisaca gelecege bilgi birikimi a¢isindan
ivme kazandirmasi bireylerden beklenmektedir (Demirtas & Batdal-
Karaduman, 2018). Bu bakimdan yaraticilik bakimindan akranlarina
gore fark olusturan bireyler giiniimiiz diinyasina yon verecektir
(Demirtas, 2018). Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin yeteneklerini
gelistirmeleri icin uygun egitim sisteminde egitim almalar1 ve bu
egitim silirecini yonetebilecek diizeyde 6gretim teknik ve yontemlerini
bilen, 6zel yetenekli cocuklarin egitimi hakkinda fikir sahibi olan, siire¢
icerisinde 6gretmen-veli isbirligini basari ile devam ettirebilen, sinif
ortaminda akranlar arasindaki dengeyi saglayabilecek yeterlilikte
ogretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu calismada “6zel yetenekli
6grencinin 6gretmeni olmak” durumu incelenmistir. Bunun i¢in gontilla
olan 63 sinif ve brans 6gretmenine ulagilmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ve 2 alan uzmanindan uzman goriis alinarak tamamlanan 22
soruluk veri toplama araci, ¢evrimici bir form aracilifiyla 6gretmenlere
ulastirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, Ozel yetenekli 6grenciler, Ogretmen
gorisleri
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GIRiS

Her bir tilkenin hazine olarak gérmesi gereken ¢ocuklar iistiin zeka
kavramini karsilayacak ozelliklere sahip 6zel ¢ocuklardir. Kusku yok
ki bu aydinlik beyinlerin imkan dogurulabilecek en kiiciik yasta tespit
edilmeleri, tanilanmalar1 ve ‘6zel’ olarak yetistirilmeleri o ilkenin
gelismesine ve kalkinmasina olduk¢a katki saglayacaktir. Bu o6zel
egitim, ustiin zekall ¢ocuklara taninan bir ayricalik degil, onlarin var
olan haklaridir. Clark (1997) da bu noktaya temas ederek tistiin zekal
6grencilerin ihtiyaclarina uygun bir egitim almalar1 sonucunda bu
ogrencilerin icatlar ve kesifler yaparak insanliga hizmet edeceklerini,
insanligin sorunlarina akla uygun ¢oziimler getirebileceklerini ve bilim,
sanat gibi alanlarda 6nemli gelismeler yasanacagini belirtmistir. Bu
egitime eslik edebilecek ve elindeki cevheri doniistiirebilecek kisilerse
ogretmenlerdir. ilk asamadan itibaren ézel yetenekli 6grencilerle yakin
temasta bulunan 6gretmenlerin goriisleri 6zel yetenek kavraminin
icerisindeki yonlendirmeyi yapmak adina biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ozel yetenekli cocuklar sosyal-duygusal, bilissel ve akademik
alanlarda akranlarina gore yiliksek diizeyde performans gosterdigi
uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuklardir (Clark, 2015; ilhan, 2020).
Alanyazinda yapilan ilk calismalara bakildiginda zeka boéliimlerindeki
Ustiinliikten dolay1 zeki, akilli ve istiin zekal;; ayrica gilizel sanatlar
alaninda akranlarina gore basari gosteren ¢ocuklarsa yaratici, yetenekli
ve 0zel yetenekli olarak tanimlanmistir. Siirec icerisindeki ¢calismalara
bakildiginda, bilim ve teknik alanindaki yetenekliligi tistiin zeka, giizel
sanatlar alaninda yetenekliligi 6zel yetenek olarak gruplandirmislardir
(Daghioglu, 1995). Giinlimiizde hizla gelisen bilgi diinyasi incelendiginde
bireylerin var olan bilgiyi 6grenmektense bilgiyi birikimli bir sekilde
yeni bilgilerle sekillendirmesi kisaca gelecege bilgi birikimi acisindan
ivme kazandirmasi bireylerden beklenmektedir (Demirtas & Batdal-
Karaduman, 2018). Bubakimdan yaraticilikbakimindan akranlarina gére
fark olusturan bireyler glinlimiiz diinyasina yon verecektir (Demirtas,
2018). Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin yeteneklerini gelistirmeleri
icin uygun egitim sisteminde egitim almalari ve bu egitim siirecini
yonetebilecek diizeyde 6gretim teknik ve yodntemlerini bilen, o6zel
yetenekli cocuklarin egitimi hakkinda fikir sahibi olan, siire¢ icerisinde
o0gretmen-veli isbirligini basar: ile devam ettirebilen, sinif ortaminda
akranlar arasindaki dengeyi saglayabilecek yeterlilikte 6gretmenlere
ihtiyac duyulmaktadir.

Amag

Bu calisma tlilkemizde “6zel yetenekli 6grencinin 6gretmeni olmak”
konusunda egitimciler arasinda goris farkliliklar1 oldugu, 6zel yetenek
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kavrami hakkinda yeterli diizeyde bilgi diizeyine ulasilamadig, tanilama
ve BILSEM siireci hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olunmadig,
parlak zeka ve 6zel yetenegin ayriminin kavranamamasi ¢ikis notlarindan
hareketle 6gretmenlerin goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasidir. Durum
¢alismasi, giincel ve karmasik bir sosyal olgunun gercek hayattaki
baglami i¢erisinde incelenmesi amaglandiginda tercih edilen yontemdir
(Yin, 2003). Durum calismasinda incelenen durum ile ilgili ayrintili
bilgiler toplanir, bu bilgilerle durum betimlenir ve temalar olusturulur
(Merriam, 2009).

Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi ile calismaya gontlli olarak
katilan 63 smnif o6gretmenleri c¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirma karma arastirma desenlerinden es zamanli gomiilii Desenle
desenlenmistir. Veriler yapilandirilmis gériisme sorulari ile ¢evrimigi
bir form aracilifiyla toplanmistir. Demografik sorularla beraber toplam
22 soru Ogretmen adaylarina yoneltilmistir. Goriisme sorularindan
elde edilen sorular icerik analizi yontemi ile analiz edilirken anket
yanitlarinin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bulgular
“Sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda goriislerini
incelenmesi” olarak bir temada degerlendirilmistir.

Katilimcilar

Tablo 1: Arastirmaya katilan égretmen adaylarinin demografik ozellikler
acisindan dagilimlari

Demografik Bilgiler Kategoriler |f |[%
Cinsiyet Kadin 27 | %64,28
Erkek 15 |%35,71
Calistiklar1 Kurumlar Ilkokul 39 |%92,85
Bilsem 1 %?2,38
Belirtilmemis | 2 %4,76
Mesleki Deneyim Yili 0-2 5 (%1190
2-5 4 | %9,52
5-10 5 %11,90
10+ 28 | %66,66
Ozel Yetenekli Ogrencilerle Ilgili Egitim Alma | Evet 22 |%52,38
Durumu Hayir 20 [%47,61
Ozel Yetenekli Ogrencisi Olma Durumu g‘;‘;r 24 E;Zé(?'é%[l
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Yukaridaki tabloyu inceledigimizde aragtirma drnekleminde bulunan
katilimcilarin 27 tanesi kadin 15 tanesi ise erkektir. Katilimcilarin
calistiklar1 kurumlara bakildiginda 39 tanesinin ilkokul seviyesinde 1
tanesinin ise Bilsem de calistig1 goriilmektedir. Katilimcilarin mesleki
deneyim yilina baktigimizda biiyiik bir kisminin 10 yili askin siiredir
ogretmenlik meslegini siirdiirdigii gortilmektedir. Katiimcilarin 6zel
yetenekli 6grencilerle ilgili egitim alip almama verileri birbirine yakinlik
gostermektedir (%52,38-%47,61). Katilimcilarimizin biiyiik bir kisminin
ozel yetenekli 6grencisi olmadigi elde edilen verilerle saptanmistir.

Veri Toplama Araclari ve Veri Analizi

Bu calismada 0zel yetenekli 6grencinin simif O6gretmeni olmak
konusunda sinif 6gretmenlerinin gortslerinin belirlenmesi amaciyla
hazirlanmis yapilandirilmis gériisme sorularindan olusan cevrimici bir
form araciligi ile veriler toplanmistir.

Tablo 2: Veri Toplama Araci Sorulari

Ozel yetenekli 6grenciler hakkinda neler biliyorsunuz?

Ozel yetenekli dgrencilerin 6gretmenlerinde bulunmasi gerektigini
distindiigiiniiz 6zellikler nelerdir?

Ozel yetenekle ilgili asagida verilen ifadelerden uygun olanini isaretleyiniz .
Smifinizda 6zel yetenekli bir 6grenci olmasi size nasil hissettirir?

Sinifimzdaki 6zel yetenekli 6grenciyi ilk olarak nasil fark ettiniz?
(Simdiye kadar boyle bir 6grenciniz olmadiysa “-” koyunuz.)

Ozel yetenekli 6grencilerinizin olumlu ve olumsuz yénleri nelerdir?
(Simdiye kadar béyle bir 6grenciniz olmadiysa “-” koyunuz.)

Ozel yetenekli 6grencilerin davranis problemlerini en aza indirgemek ya
da tamamen ortadan kaldirmak i¢in hangi yontemleri tercih ediyorsunuz?
(Simdiye kadar béyle bir 6grenciniz olmadiysa “-” koyunuz.)

Ozel yetenekli 6grencilerin simiftaki diger 6grencilerle sosyal iliskileri nasildur,
gozlemlerinizi yaziniz?

BILSEM sinavlarina girmis ve kazanamamis ya da hi¢ girmemis ancak sizin
yetenekli oldugunu diistindiigiintiz 6grencileriniz oldu mu? Olduysa ne gibi
yetenekleri vardi? (Yeteneklerinin hangi alanlarda oldugu ve 6grencilerin
ozellikleri hakkinda bilgi veriniz.)

Smif 6gretmenligi lisans programinda 6zel yetenekliler ile ilgili bir ders olma-
sinl ister miydiniz? Neden?

Ozel yetenekli 6grencilerin velileri ile olan iletisiminizi nasil
degerlendirirsiniz?
Ozel yetenekli 6grencilerin aile destegi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerinizde BILSEM ’de egitim almaya hak kazandiktan sonra
gozlemlediginiz degisiklikler (akademik, sosyal vb.) oldu mu? Olduysa
aciklayiniz.

Ogrencileriniz BILSEM ‘de egitim almaya basladiktan sonra gozlemlediginiz
degisiklikler (akademik, sosyal vb.) oldu mu? Olduysa aciklayiniz?
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Veri toplama o6ncesinde katilimcilara ¢alismanin amacina dair bilgi
verilmis ve calismada daha samimi ve objektif olmalarini saglamak icin
kimliklerinin gizliliginin arastirmacinin sorumlulugu altinda oldugu
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara Google form
araciligiyla ulasilmistir. Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplar
arastirmacilar tarafindan kodlanmistir. Bu kodlardan kategoriler ve
temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler bulgular béliimiinde
sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin veri toplama siirecinde 6gretmenlerden veri
toplama araciligiyla alinan cevaplar temalar altinda incelenmistir. Her
soru icin temalar asagida verilmistir.

Tablo 3: Birinci Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ozel yetenekli égrenciler hakkinda neler biliyorsunuz?

Kategoriler Ornek ifadeler

Bilgi sahibi degil “lyi bir egitim aldiklar takdirde ¢ok gtizel yerlere
(n=16) geleceklerine inantyorum.”(039)
Detaylandirilmamis bilgi
(n=13)
Sinirh bilgi “Ozel egitim yontemleriyle yaklasilmasi gerektigini
(n=6) biliyorum.” (06)
Kisilik 6zellikleri hak- “Enerjik, 6grenme istegi yiiksek, cabuk égrenen,
kinda bilgi sahibi dgrendigini hafizasinda tutabilen, sik stk soru soran
(n=5) cocuklardir” (022)
Bilei sahibi “Resim miizik veya genel kiiltiir-yetenek alanlarinda
(n _gg) akrabalarindan farkli olarak bilgi ve becerilere sahip

- olan égrencilerdir.” (036)

Tablo 4: ikinci Soru I¢in Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ozel yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinde bulunmasi gerektigini
disiindiigiiniiz 6zellikler nelerdir?

Kategoriler Ornek ifadeler

“Cok yénlii olmali, dikkatli ve anlayish olmal.”(017)
“Yaraticilik, sabir, anlayis, yénlendirme yetenegi.”
(038)

Duygusal yeterlilik
(n=16)

Akademik ve Duygusal “Oncelikle vicdan ,merhamet gibi insani duygularin

%’ielr};)hk yaninda mesleki yeterlilik ve tecriibe gereklidir.”(041)
. . “Ogrencinin zaten basaril oldugunu diistintip kendi
?riaf ?(’e)m ik yeterlilik basina birakmamali. Bireysel gelisimi dikkate alip

dgrenciyle ekstra calismalar yapmali”(024)
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Ozel yetenek ile ilgili asagida verilen ifadelerden dogru oldugunu diisiindiiklerinizi isaretleyiniz.

64 yanit

Ozel yetenekli bireyler her alanda
yetenekli olurlar.

5 (%7.,8)

Ozel yetenek sadece zihinsel

yetenek ile ilgilidir.

Ozel yetenekli bireyler
akranlarinda duygusal olarak

5 (%7,8)

59 (%92,2)

farklidir.

0 20 40 60

Gorsel 1. ikinci Soru I¢in Kategoriler

Tablo 5: Dérdiincii Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler

Sinifinizda ézel yetenekli bir 6grenci olmasi size nasil hissettirir?

Kategoriler Ornek ifadeler

“Diger dgrencilerimden ayirmadan ancak onun ihtiyaclarina

Er?ielr% yonelik calismalar yaparim ve basarilarint hayranlikla takip

B ederim”(012)

“Ogrencime yetebilmek icin daha donanimli olmam gerektigi
hissine kapilirtim. Ayrica 6grencinin kendi yeteneklerini ortaya
o koyabilmesi icin ona yénelik calismalar yapma zorunlulugu
]()neigi%en hissederim.”(032)

- “Mutluluk. Yalniz bazen acaba yetersiz kalir miyim diye endiseye
diistiyorum, ayrica diger égrenciler ile arasindaki iliskilerde
bazen sikinti yasandigi icin zorluklar yastyorum.”(041)

Yetersiz “Ilgiye ve sevgiye ihtiyaci oldugunu ve hassas davranmam
(n=12) gerektigini hissedip beni duygusal yénden etkileyebilir.”(039)

Tablo 5: Besinci Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler

Sinifinizdaki 6zel yetenekli 6grenciyi ilk olarak nasil fark ettiniz? (Simdiye kadar

bdyle bir égrenciniz olmadiysa “-” koyunuz.)

Kategoriler Ornek ifadeler

Soru ve ortaya “Verdigi farkli cevaplarla iistiin yetenekli oldugunu
koydugu iiriinler | diistindiigiim égrencim oldu ama BILSEM'i

(n=4) kazanamadi.”(027)

llzll;gaesrl;)grencﬂere “Diger égrenciler arasinda yetenekleriyle kendini belli edi-
(n=2) yor”(02)

Olumsuz davranis | “Dikkat daginikligi. Ozel 6Gretmeniyle okulda derslerde

(n=2) bulunma.”(026)
Davranis " s

(n=1) Tavirlardan.”(015)
Sinav . e
(n=1) Bilsem sinavi ile.”(014)

29



VII. ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN

EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

Tablo 6: Altinci Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ozel yetenekli 6grencilerinizin olumlu ve olumsuz yénleri nelerdir? (Simdiye

kadar boyle bir dgrenciniz olmadiysa «-» koyunuz.)
Kategoriler Ornek ifadeler
“Ustiin yetenekli olanlar konulari cok cabuk kavradik-
Sabirsizlik G . o . .
(n=4) lar1 icin diger égrenciler kendilerini yetersiz hissediyor-

lar”(027)

Olumlu, akademik
basar1 & olumsuz,
akran etkilesimi

“Sosyal iliskilerinde basarisiz, algist agik oldugu i¢in kaza-
nimlari alma konusunda zorluklar yasanmiyor.”(041)

(n=3)
Merak “Oglumdan fark ettigim ¢cok merakli olusu. Calisma disiplini
(n=2) olmast. Cok soru sormasi.”(014)
Liderlik “Ozel yetenekli égrencilerim uyumlu cocuklardi lokomotif
(n=2) gérevi iistlendiler.”(015)

. “Farklilik Her zaman zorlayicidir ancak bu is sevilmeden
Aile o o .
(n=1) yapilacak bir is degil zaten. Ailenin iknasi zor oldu beni en

cok zorlayan aile ayagiydi”(038)

Tablo 7: Yedinci Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ozel yetenekli 6grencilerin davranis problemlerini en aza indirgemek ya
da tamamen ortadan kaldirmak i¢in hangi yontemleri tercih ediyorsunuz?
(Simdiye kadar boyle bir 6grenciniz olmadiysa «-» koyunuz.)

Kategoriler Ornek ifadeler

“Kaynastirma egitimi, onu derslere dahil edebilmek
Ogrenciye adima farkli iceriklere yer vermek ve ekstra sorumluluk
sorumluluk veririm |yiiklemek bazen.”(038)
(n=5) “O égrencilere daha zor ve daha fazla gérevler veriyo-

rum.”(027)

Rehberlik edici (n=4)

“Sinifa uyum saglamasi icin rehberlik yaparim.”(08)

Davranis problemle
yasamadim (n=2)

M kg é6grencimde de hi¢ davranis problemi yasama-

dim”(015)

Diger 6grencilerle
Ayni
(n=1)

“Normal égrencilere yaklasimim nasilsa ayni sekilde
oldu.”(02)
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Tablo 8: Sekizinci Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
(Ozel yetenekli 6grencilerin siniftaki diger égrencilerle sosyal iliskileri nasildir,

gozlemlerinizi yaziniz?

Kategoriler

Ornek ifadeler

Olumlu
(n=15)

“Daha ¢ok oyun kurucu, grup lideri gibi vasiflara sahip oluyor-
lar”(012)

“Genelde bu dgrenciler diger akranlar: gibi degil daha olgun
daha farkli farkindalik acisindan daha spontane ve istendik
fikirdeler. Bu yiizden akranlarindan sosyal olarak bireysel
yasamayi tercih etmektedirler. Ama bazen de ozellikle ergenlik
déneminde ézel yetenekli bir birey fazla ilgi gérmekte genis
bir sosyal cevre de edilebilmektedir. Ornegin giizel sarki séyle-
yen enstriiman calabilen bir kisi gibi.”(011)

Olumsuz
(n=9)

“Bazen asosyal kisilikte olabiliyorlar.”(031)
“Diger égrencilerle uyum sorunu var.”(08)

Akran zorbalig
(n=1)

“Akran zorbaligina denk gelenlerde dislanma”(026)

Tablo 9: Dokuzuncu Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
BILSEM sinavlarina girmis ve kazanamamis ya da hi¢ girmemis ancak sizin
yetenekli oldugunu distindiigiiniiz 6grencileriniz oldu mu? Olduysa ne gibi
yetenekleri vardi? (Yeteneklerinin hangi alanlarda oldugu ve 6grencilerin

ozellikleri hakkinda bilgi veriniz.)

Kategoriler Ornek ifadeler
“Oldu. Bilsem sinavinin bir eleme sinavi olmaktan ¢iktigini
diistiniiyorum resim ve miizik yetenedi siiper olsa bile 6n
eleme sinavinin amagla yénelik olmadigi ve gecemeyince de-
Resim & Miizik |gerlendirmeye alinamiyorlar ayrica artik egitilmis 6gretilmis
(n=15) sorular1 yapan cocuklar seciliyor.”(015)
“Sinava girmis bir 6grencimin resim yetenegi cok farkliydi.
Kimsenin géremedigi kiiciik ayrintilari gériip cizerdi. Stirekli
o alanda calismalar yapmak isterdi.”(032)
Genel yetenek | “Matematiksel yetenegi olan bir 6grencim olmustu. Sorulart
(n=6) farkli bakis acilariyla ¢ézen bir égrenciydi.”(025)
G.On.ls . “Oldu iistiin zekali oldugunu diistinmiistiim ancak kazanama-
bildirmedi d./(038)
(n=4) '
“Oldu. Zihinsel, miizik ve resim alanlarinda.
flgi duyguyu alanda uzun siire vakit gecirebiliyorlar. Daha
dzenli ve ayrintili calisiyorlar. Merakl.” (014)
Coklu y o . .
(n=2) Genel zihinsel ve gorsel yetenek alanlarinda yetenekli oldu-

gunu diistindiigiim ve sinava giren égrencilerim oldu. Olayla-
ra ve durumlara arkadaslarindan farkl bir agidan bakiyorlar.
Detaylari fark edebiliyorlar.”(018)
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Tablo 10: Onuncu Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Sinif 6gretmenligi lisans programinda 6zel yetenekliler ile ilgili bir ders olmasini

ister miydiniz? Neden?

Kategoriler | Ornek ifadeler
“Evet, ¢iinkii kaynastirma olarak siniflarimizda égrencilerimiz
bulunmakta ve bu nedenle bu derslerin alinmasi gerekliligine

Evet inantyorum.”(026)

(n=41) “Evet ¢iinkii meslek hayatinda bu tiir 6grencilerle karsilasinca
dogru yénlendirme yapmak olduk¢a énemlidir bu ytizden gerekli
egitimler 6nceden alinirsa 6gretmen daha kolay rehberlik yapar.”
(039)

I(-Inazyi; “Hayir istemem.”(035)

Tablo 11: On Birinci Soru Igin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ozel yetenekli 6grencilerin velileri ile olan iletisiminizi nasil degerlendirirsiniz?

Kategoriler

Ornek ifadeler

Yeterli diizeyde
(n=23)

“Her tiirlii fikre ve bilgi paylasimina agik olurum. Merak
ettikleri konularda onlari yénlendirmek icin elimden geleni
yaparim.” (03)

Yetersiz diizeyde
(n=6)

“Ulasim sikintisi olan bir kdyde dgrencilerimizden velileri
cok da sicak bakmiyorlar. Bilsem okullarinin ne ise yaraya-
caktir konusu da kafalarina takiliyor.”(036)

“Bir 6grencimi ailesi kabul etmemisti yetenegini reddetmis-
lerdi cok zorlanmistim ikna etmek icin, bur 6grencimin ailesi
ise gurur duydular ancak ¢cocugu zorlamaya baslamiglardi
onlari sakinlestirmek zordu” (038)

Tablo 12: On kinci Soru Igin Kategoriler ve Ornek ifadeler
Ozel yetenekli 6grencilerin aile destegi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

eksikligi (n=3)

Kategoriler Ornek ifadeler

Onemli “Aile destegi sayesinde dgrenci kendine gtivenir bu sayede
(n=37) cok daha iyi sonuglar elde edilebilir.”(039)

Farkindalik “Ozel yetenege sahip égrenci velileri bunu genelde yanlis

degerlendirip tam destek olamiyorlar.”(04)

Bilingsizlik
(n=2)

“Tanilanmis olanlarin aileleri ekonomik. nedenlerle gerekli
egitimi karsilayamadiklari icin iizgiin tanilanamamis olan
aileler uyum sorunu yltiziinden iletisim kurmama

egilimindeler.”(05)
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Tablo 13: On Uciincii Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ogrencilerinizde BILSEM ‘de egitim almaya hak kazandiktan sonra
gozlemlediginiz degisiklikler (akademik, sosyal vb.) oldu mu? Olduysa

aciklayiniz.
Kategoriler | ifadeler
“Ogrenci kendisini cok farkl yerlere koymakta ancak bu hakkin
sadece ozel yetenegi oldugunu degil de iistiinliik fobisine kapilip
kendisini yalnizlastirabiliyor. Velinin ¢ok bilingli olmasi ve égret-
Olumlu . g . . . s
(n=8) menin dogru yénlendirmesi sart.”(04)

- “Tabii ki kendini daha fazla ait hissettigi yerde buldugunu dii-
stintiyorum ve ayrica kendi gibi égrencilerle bir arada olmak iyi
geldi bence.”(038)

“Ailenin bu durumu abartmamasi gerekir. Bazen bu cocuklara
Olumsuz P i . .
(n=3) asiri 6zgtiven ylikleniyor. Bu durum ¢ocuklar icin olumsuz sonug-

B lar dogurabiliyor.”(025)

Notr “ o O, Py
(n=1) ‘Herhangi bir degisiklik olmad1.”(015)

Tablo 14: On Dérdiincii Soru Icin Kategoriler ve Ornek Ifadeler
Ogrencileriniz BILSEM ‘de egitim almaya basladiktan sonra gzlemlediginiz
degisiklikler (akademik, sosyal vb.) oldu mu? Olduysa aciklayiniz?

Kategoriler |ifadeler
?ri(-hll 0) “Evet, kendilerini yagsitlarindan farkli gérmeye basladilar.” (02)
Olmad: p e
(n=9) ‘Hayir olmadi” (035)
TARTISMA

Arastirmamiz 6zel yetenekli 6grencinin 6gretmeni olmak konusunda
egitimciler arasinda farkli diisiincelerin ortaya ¢ikmasi, 6zel yetenek
kavraminin yeterli seviyede bilinmemesi ve BILSEM siireci hakkinda
bilgi diizeyinin yetersizligi gibi faktorler neticesinde ortaya ¢ikmistir. Bu
konulardaki bilgi seviyesini arttirmak i¢in sinif 6gretmenlerine birtakim
sorular yoneltilmistir. Bu sorular neticesinde sinif 6gretmenlerinin bu
hususlarda ne kadar bilgi sahibi oldugu saptanmustir.

Sinif 6gretmenlerinin biiytk bir kisminin 6zel yetenek hakkinda bilgisi
olmadig1 ya da ¢ok az bilgi sahibi oldugu, alan lisans programinda tstiin
yetenek ile ilgili ders olmasini istedikleri gibi sonuclar ortaya ¢ikmistir.
Bu sonuglar elde edilirken katilimcilarin biiyiik bir kisminin 6zel
yetenekli 6grencisi olmadigi da tespit edilmistir.

Okul dncesi 6gretmenleri ile yapilan bir ¢alisma da 6gretmenlerin bir
kisminin gesitli alanlarda (miizik, resim vb.) 6zel yetenekli 6grencilerle
karsilagtiklari ifade edilmistir. Ogretmenler 6zel yetenekli 6grencilerin
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sinif icinde akranlariyla gesitli zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bu husus bizim arastirmamizla ortiismektedir (Kildan, 2011). Ozel
yetenekli 6grencileri tanimlama da noktasinda c¢ocuklarin merakl
olmasi, 6grenme isteklerinin fazla olmasi gibi maddeler ortaya ¢ikmistir
(Kildan, 2011).

Sonug¢ olarak farkli brans alanlarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel
yetenek kavrami hakkinda belli seviyede bilgi sahibi oldugu, 6grencilerin
ozelliklerini ve davranislari hakkinda bilgi sahibi oldugu ortaya ¢ikmistir.
Sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda daha st diizey
bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 ve simif 6gretmenligi lisans programinda
ozel yetenek ile ilgili derslerin daha fazla olmasi gerektigi arastirmanin
sonuclari arasinda yer almaktadir.

SONUC VE ONERILER

Ozel yetenekli égrencileri tammak ve onlara Kkaliteli bir egitim
verebilmek adina lisans programlarinda 6zel yetenekli 6grencileri ve
egitimlerini tanimak amaciyla dersler eklenebilir.

Ogretmenlere 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda hizmet ici egitimler
kapsaminda giincellenen bilgileri aktarmak adina niversitelerin
0zel egitim alaninda gorev alan akademik personellerinden yardim
alinmalidir. Bilsem sinavina basvurmasi dngoriilen 6grenciler i¢in okul
rehberlik servisi, sinif 6gretmeni, brans 6gretmenlerinden olusan bir
komisyon esliginde 6n bir degerlendirme yapilmali bu degerlendirme
icin bir o6lgek gelistirilmeli daha sonra bu asamada basarili olan
ogrencilerin Bilsem sinavina girmesi hakk: verilmelidir.

Okul rehberlik hizmeti diizenli goriismelerle 6grenci - 6gretmen
ve ozel yetenekli 6grencinin siirec ici isleyisini takip etmelidir. Ozel
yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerine verilen seminer ve egitimlerin
ozel yetenekli Ogrencilerin egitimine olan katkis1 arastirilabilir.
Universitelerdeki akademik personelin hizmet ici egitimlerde yer almasi
saglanabilir.

Farkli brans alanlarinda ¢alisan 6gretmenler ile gériismeler yapilarak
dzel yetenek hakkinda daha kapsaml arastirmalar yapilabilir. BILSEM
o0gretmenleri ile daha genel calismalar yapilarak bilgi cesitliligini
arttirmak icin calismalar yapilabilir.

34



VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

KAYNAKCA

Clark, B. (2015). Ustiin zekal olarak biiyiimek (Cev. F. Kaya ve U. Ugurlu). Nobel
Akademik. (Orijinal kitabin yayn tarihi 1979)

Dagliogluy, E. H. (1995). Ilkokul 2 - 5. Sinifa devam eden ¢ocuklar arasindan tistiin
yetenekli olanlarin belirlenmesi [Yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi-
Saglik Bilimleri Enstitiisii]. Yiiksekégretim Kurulu Tez Merkezi.

Demirtas, B. (2018). Sinif égretmenlerinin yaraticilik fenomenine duyarhligi ile
matematiksel diisiinme becerileri arasindaki iliski [Ytiiksek lisans tezi, Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa]. Yiiksekégretim Kurulu Tez Merkezi

Demirtas, B. & Batdal-Karaduman, G. (2018). Sinif 6gretmenlerinin yaraticilik
fenomenine duyarliligl. International Congress on Gifted and Talented

 Education Congress Proceedings, 41-42, November.

Ilhan, A. (2020). Tiirkiye'de istiin yetenekli olmak. Cocuk ve Medeniyet, 5(10),
483-494.

Kildan, A. (2011). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklar
hakkindaki goriisleri”. Kastamonu Egitim Dergisi, 19, 805-818

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation.

_ San Fransisco: Wiley Publications.

Onal, N. T. (2020). Ustiin zekal olmak. Milli Egitim Dergisi, 49(228), 153-174.

Tavsancll, E. ve Aslan, E. (2001). Sozel, yazili ve diger materyaller icin icerik
analizi ve uygulama drnekleri. Epsilon Yayinevi.

Yin, R. K. (2003). Applications of case study research. Beverly Hills, CA: Sage
Publishing.

35



VII. ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRES
(VII. UYEK - 2022)

EGITIMLI AILEM

Burak MUNEZ
Soma Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Glinimiiz diinyasinda ¢alisan ebeveynler ve gelisen teknoloji aile
ici iletisimleri olumsuz yonde etkilemektedir. Ebeveynlerin giinliik
hayatta yasadig1 sorunlar da aile ici iletisimi etkileyerek cocuklarin
gelisimini 6nemli 6l¢iide rol oynamaktadir. Yapilan ¢alismanin temel
amaci; Aile egitimine katilan anne-babalarin ebeveynlik becerileri
gelisimini 6lgmek ve sonuglari durumlarina gore karsilastirmaktir.
Arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 karma y6ntem
uygulanmistir. Arastirmanin evreni Soma Bilim ve Sanat Merkezindeki
266 velidir. Arastirmanin érneklemi ise 9 haftalik ‘Ozel Yetenekli
Cocugum Var’ Ebeveyn Egitim Programini tamamlayan farkli yas ve
egitim diizeylerindeki 26 velidir. Olgme araci olarak gelistirilen acik ve
kapali uclu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Egitim Soma Bilim
ve Sanat Merkezinde 2021-2022 Egitim Ogretim Yih 1.Yar1 Déneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 30-40 yas aras1 12 veli, 41-50 yas arasi
13 veli ve 51 yas istii 1 veli katilmistir. Katilanlarin Egitim diizeyleri
Ortaokul (2), Lise (9), Onlisans (2) ve Lisans(13) derecelerinden
olusmaktadir. Arastirmada bulunan velilerin ¢ocuklarin yas diizeyleri
8-12 yaslar1 arasinda bulunmaktadir. Cocuklarin aile ile gecirecekleri
kaliteli zamanlar ve ¢ocuklarla iletisimleri onlarin kisilik gelisimlerine
katki saglayacaktir. Bu ylizden aile egitiminin bu durumda énemli bir
noktaya sahiptir. Katilimci veliler genel olarak egitimde ebeveynlik
tutumlarinin  gelistigini/degistigini belirtmistir. Verilen aile egitimi
sonucunda anket sonuglarina goére anlaml bir farkhilik gortlmiistir.
Velilerin kendi yas diizeylerine gore en fazla gelistikleri/degistikleri
ebeveynlik tutumlari oldugu ortaya ¢ikmistir. Egitime katilan veliler 9
haftalik siireci genel olarak degerlendirdiklerinde egitimin faydali bir
egitim oldugunu ve katildiklar1 i¢in mutlu olduklarini belirtmislerdir.
Egitimin kendilerine kazandirdiklar1 hakkinda cilimlelerle olumlu
ifadelerde bulunmuslardir. Egitimin velilere yonelik yararl bir egitim
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu egitim icerigi sadece Ozel Yetenekli
ogrencilerin velilerine yonelik oldugu icin, yeni egitim icerikleri
diizenlenip gelistirilerek normal diizeyde bulunan ¢ocuklarin velilerine
de egitimler gerceklestirilebilir. Oncelikle ilgemizde bir ¢ahstay
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yapilarak aile egitimleri igerikleri olusturulur. Olusturulan egitim icerigi
once ilgemizde ardindan ilimizde ve ulusal capta velilere uygulanarak
hayata gegirilebilir. Saglik Bakanliginin Aile Hekimleri ile koordinasyon
halinde olunup anne, baba adaylarina da egitim icerikleri hazirlanarak
Cocuklu Aile Olma egitimleri yapilabilir. Ozellikle bu konuda dezavantajli
bolgelerde yasayan ailelerin yararlanmasi saglanabilir. Egitime mutlaka
katilmalarini saglamak icin velilerin egitim diizeyi ne olursa olsun ulusal
capta tanmitimlar, icerikler hazirlanarak halka sunulmalidir. Egitime
katilan velilere verilen katilim belgeleri e-devlet lizerinden gortiilmesi de
saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Aile egitimi, Ustiin Yetenekliler, Ebeveyn

GIRIS

lletisimsiz bir yasam diisiincesi imkansizdir. Bireyin biitiin hayati
iletisime dayanir. Birey dogdugu andan itibaren iletisim aginin i¢inde
kendini bulur ve bu durum, hayatinin sonuna kadar devam eder. Bireyin,
kendini iletisim diizeninden soyutlamasi hi¢cbir sekilde miimkiin degildir
(Cahskan ve Aslanderen,2014). iletisim; kisilerin, diisiince ve eylemi
hedefleyeniletilerle gerceklestirdigi bir siire¢c olarak tanimlanir. Diger bir
yonii ile kisilerin bilgi, birikim, diisiince ve davranislarini paylasmasidir.
Bu yonii ile bir etkilesim siireci olan iletisim, en az iki birey, topluluk,
ya da toplumlar arasinda gerceklesir (Gokgiil,2016). Cocugun gelisimini,
kisiligini ve zekasini olumlu ydnde etkileyen iletisim, son ytizyilda
en temel gereksinimlerden biri olmakla birlikte, insanin kendini var

edebilmesi icin dogru iletisim becerilerine sahip olmasi gerekmektedir
(Sahin ve Aral,2012).

Aile icinde eslerin birbirleri arasindaki iliskileri, anne-baba olarak
cocuklar: ile olan iligkileri ve kardeslerin birbirleri ile olan iligkileri
de bir iletisim stireci icinde gelisir. Aile bireylerinin varlig1 sayesinde
iletisim kurulur ve bu iletisim, aile ici iletisim adin1 alir. Aile, kendi iginde
bir yapilanma olusturur. iligkiler, bu yapilanmaya gore anlam kazanir
(Baran,2004).

Her ¢ocuk bir aileye ait olma yoluyla, giivenlik icin temel gereksinimi
olan doyuma ulasmak ister. O, nereye ait oldugunu ve aile icinde hangi
konumda oldugunu bilmek ister. Bunu ¢ocuga aile ortami saglar. Ciinkii
ancak bir aileye ait olmak duygusu ve bilinci ona yeni gruplara katilip
orada kendisine bir yer bularak becerilerini gelistirmeyi saglar. Ailenin
duygusal baglari bireyin yasamdaki biitiin iliskilerinin gelismesinde ¢ok
onemlidir. Bu nedenle aile, cocuk icin ilk ve en 6nemli sosyalizasyon
ajanidir. Cocuk, insanlarin birbirleri ile iliskilerini ilk olarak aile i¢cinde
anlamaya baslar (Aslan,2002). Eger onunla saglikl iligkiler kurulursa
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¢ocugun kendi benligine yonelik algis1 da saglhikli olacaktir. Ayrica
kurulan iletisimle cocuk, cevresindeki insanlari tanimaya ve onlara
kars1 gliven olusturmaya baslar. Bu giivenle devam eden iletisimle
cocuk, yasadig1 toplumun sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini benimser; toplum
kurallarin1 68renir. Boylece ¢ocugun toplum icinde diger bireylerle
kuracag iletisimin de temelleri atilir (Sahin ve Cevher 2007).iletisim
engelleri bireyin duygularinin o6nemsiz oldugu, isteklerine saygi
duyulmadigi, sorunlarini kendi kendine ¢6zme yeteneginin olmadig:
mesajini vermektedir. Bumesajlar bireyin kendini degersiz ya da 6nemsiz
hissetmesine, benlik saygisinin diismesine ve kendine olan giivenini
kaybetmesine neden olmaktadir (Elkin,2016). Ebeveynlerin ¢ocuk
yetistirme tutumlar1 ¢ocuklarin hayatinin her dénemini etkileyecek
onemli etkilere sahip olabilmektedir (Salci, Saglam ve Derici,2018).

Calisan ebeveynlerin otoriter ve asiri koruyucu tutumlarinin ytiksek
oldugu tespit edilmistir (Aydogdu ve Dilekmen,2016). Ebeveynlerin
gilin icerisinde cocuklar1 gérme ve denetleme firsati bulunmamasi
nedeniyle isten eve dondiiklerinde ¢ocuklarini1 daha iyi kontrol etmek
icin siki disiplin yontemlerini uygulayabileceklerini diistindiirmektedir.
Egitim diizeyinin artmasi ile anne babalarin ebeveynlik tutumlarinin
olumlu yonde gelistigi ancak asir1 koruyuculuk ve siki disiplinin arttig:
goriilmektedir (Coskun,Kili¢ ve Sarikog,2021). Bu tutumla ¢ocuk, diger
kimselere asir1 bagimli, kendine giiveni olmayan ve duygusal kirikliklari
olan bir Kkisi olabilir. Bu bagimlilik, cocugun yasami boyunca siirebilir
ve aymi koruma duygusunu esinden de bekleyebilir (Ozyiirek,2004).
Giiniimiizde aile bireylerinin internet basinda gegirdigi siireler artmis ve
buna bagli olarak asosyal kisilik gelismesine sebep olabilmekte ya da aile
ici rollerini yerine getiremeyen ebeveyn tutumlarina yol acabilmektedir.
Aileler internet kullanimina bagl olusabilecek riskler ve risklere yonelik
alinabilecek dnlemler konusunda bilgilendirilmelidir. Ebeveynler aile ici
iletisimi giiclii tutmak icin istekli olmalidir (Sar1 ve Karadeniz,2019).

Ebeveynler ¢ocuklarini yetistirirken 6ncelikle onlari tanima, nelere
ihtivac duyduklarini bilme ve bunlari nasil gidereceklerine yoénelik
bilgiye ve destege ihtiya¢c duyarlar (Sahin ve Kalburan,2009). Etkili aile
egitim programlariyla ebeveynler, cocuklarinin nelere ihtiyaci oldugu ve
nasil yetistirilecekleri konusunda bilgilendirilir ve ¢ocuklarinin gelisim
evrelerinde karsilastiklar1 zorluklar1 ¢ozmede onlara yardimci olmalari
beklenir (Karadag,2021) .Anne baba okullarinin, aile ve c¢ocugun
birlikte ele alinarak interaktif egitim veya uzaktan egitim programlari
kullanilarak bilin¢glendirilmesine yonelik programlarin hazirlanmasi
Onerilir. Hazirlanan programlarda iletisim kurulurken ben dilinin
kullanilmasina, ileti génderilen ¢ocugun yas ve gelisim 6zelliklerinin,

38



VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

empatik bir davranisin gosterilmesine ve ¢ocugun soylediklerinin
onemsenerek dinlenmesine dikkat edilmesi gerekmektedir (Sahin ve
Aral,2012).

YONTEM

Bu proje ile ebeveynlerin en énemli sorumluluklar1 olan g¢ocuklari
ile saghkl iletisim kurarak cocuklarin kisilik, karakter gelisimlerine
katki saglamalar1 amac¢lanmaktadir. Bu amacla asagidaki belirtilen alt
problemlere cevaplar aranmistir.

1)Aile egitimine katilan anne-babalarin ebeveynlik becerileri
gelisiminde ebeveyn yas gruplarina gore egitimin velilere olan yarari
arasinda anlaml farkhliklar var midir?

2)Aile egitimine katilan anne-babalarin ebeveynlik becerileri
gelisiminde ebeveyn egitim durumlarina gore egitimin velilere olan
yarar1 arasinda anlamli fark var midir?

3)Aile egitimine katilan anne-babalarin ebeveynlik becerileri
gelisiminde c¢ocuklarin yaslarina gore egitimin velilere olan yarari
arasinda anlamh fark var midir?

Aile Egitiminin Uygulanmasi

Ozel Yetenekli Cocugum Var Aile Egitimi (MEB,2019), kurumumuzda
ogrencisi olan velilere yonelik 9 hafta boyunca kurum Psikolojik
danismani tarafindan uygulanmistir. Uygulanan egitim sonunda katilimci
velilere katilim belgesi verilmistir. Egitim icerigi olarak Ozel Egitim ve
Rehberlik Genel Miidiirligiiniin hazirladig igerikler kullanilmistir. Aile
egitimi toplamda 31 veli olarak 3 farkli grup halinde uygulanmistir.

Veliye Yénelik Ozel Yetenekli Cocugum Var Ebeveyn Egitimi
Degerlendirme Anketi

Ozel Yetenekli Cocugum Var Aile Egitimine(MEB,2019) katilan ve
egitimi tamamlayan veliler tarafindan doldurulan ankettir. Ankette
egitimin velilere neler kattig1 6lciilecektir.

BULGULAR

Egitime 31 veli (21 kadin, 10 erkek) katilmis olup 3 aile hem anne, hem
baba olarak egitime katilmistir. 26 veli anket ¢alismasinda yer almistir.
Bulgular 26 velinin verdigi cevaplar 1s1ginda yazilmistir. Ankete Katilan
velilerin yas gruplar1 30- 40 yas aras1 12, 41-50 yas aras1 13 veli ve 61
yasinda 1 veli katilmistir. 30- 40 yas arasi velilerimiz

Velilerin egitim diizeyi Ortaokul Mezunu 2 kisi, Lise Mezunu 9 Kisi, On
Lisans Mezunu Iki Kisi, Lisans Mezunu 13 kisidir. Ortaokul mezunlari ve
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on lisans mezunu velilerimiz ebeveynlik tutumu ve empati becerilerinin
geilistigini belirtmislerdir. Lise mezunlar1 ve lisans mezunlar1 olan
velilerimiz ebeveynlik tutumlarinin daha ¢ok gelistigini belirtmislerdir.

Egitime katilan ailelerin ¢ocuklariin yas profilleri 8 yas cocugu olan
5 Kkisi, 9 yas ¢ocugu olan 3 Kkisi, 10 yas ¢ocugu olan 6 ebeveyn, 11 yas
¢ocugu olan 9 ebeveyn, 12 yas ¢ocugu olan 3 ebeveyn egitime katihim
saglamistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde “ Aile egitimine katilan anne-
babalarin ebeveynlik becerileri gelisiminde ebeveyn yas gruplarina
gore egitimin velilere olan yarar1 arasinda anlaml farkliliklar var midir?
Sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1, Tablo 2 ve
Tablo 3’te sirasi ile gosterilmistir.

Tablo 1: Ebeveynlerin Yas Gruplarina Gére (30-40 yas) Egitimin Velilerde

Yarattigi Etkiler.
Egitimin Yarattig1 Etkiler 30-40 yas arasi veliler | Yizde
Ebeveynlik Tutumu 6 % 50
Empati Becerisi 1 % 8,33

fletisim Becerisi

fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 4 % 33,3
Etkisi olmadi 1 % 8,33
Toplam 12 % 100

Tablo 2: Ebeveynlerin Yas Gruplarina Gére (41-50 yas) Egitimin Velilerde

Yarattigi Etkiler.
Egitimin Yarattig Etkiler 41-50 yas arasi veliler | Yizde
Ebeveynlik Tutumu 7 % 53,84
Empati Becerisi
fletisim Becerisi 2 % 15,38
fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 2 % 15,38
Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 7,69
Etkisi olmadi 1 % 7,69
Toplam 13 % 100
Tablo 3: Ebeveynlerin Yas Gruplarina Gére(50+ yas) Egitimin Velilerde Yarattigi

Etkiler.

Egitimin Yarattig1 Etkiler 50+ yas arasi veliler | Yiizde

Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi

{letisim Becerisi
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fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 100
Etkisi olmadi

Toplam 1 % 100

Sirasiyla Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’'te gorildigi gibi 30- 40 yas
arasi velilerimizin %50’si ve 41-50 yas grubunun %54’ti ebeveynlik
tutumlarinin gelistigini belirtirken 50 yas Ustii ebeveynimiz Empati
Becerisi ve Ebeveynlik Tutumunun beraber gelistigini belirtmistir. Tiim
velilerin %50’sinde ebeveynlik tutumunun gelistigi gorilmiistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “ Aile egitimine katilan anne-
babalarin ebeveynlik becerileri gelisiminde ebeveyn egitim durumlarina
gore egitimin velilere olan yarar1 arasinda anlamhl fark var midir?
Sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4, Tablo 5 ,Tablo

6 ve Tablo 7’de sirasi ile gdsterilmistir.

Tablo 4: Ebeveynlerin Egitim Durumlarina Gére (Ortaokul) Aile Egitimin

Yararinin Degerlendirilmesi

Egitimin Yarattig1 Etkiler Ortaokul Yiizde
Ebeveynlik Tutumu 1 % 50
Empati Becerisi 1 % 50
fletisim Becerisi

fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Etkisi olmad1

Toplam 2 % 100

Tablo 5: Ebeveynlerin Egitim Durumlarina Gére (Lise) Aile Egitimin Yararinin

Degerlendirilmesi

Egitimin Yarattig Etkiler Lise Yiizde

Ebeveynlik Tutumu 4 % 44,4
Empati Becerisi

fletisim Becerisi 1 % 11,1
fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 11,1
Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 11,1
Etkisi olmadi 2 % 22,2
Toplam 9 % 100
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Tablo 6: Ebeveynlerin Egitim Durumlarina Gére (Onlisans) Aile Egitimin
Yararinin Degerlendirilmesi

Egitimin Yarattig Etkiler Onlisans Yiizde
Ebeveynlik Tutumu 1 % 50
Empati Becerisi

{letisim Becerisi

{letisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 50

Etkisi olmadi

Toplam 2 % 100

Tablo 7: Ebeveynlerin Egitim Durumlarina Gére (Lisans) Aile Egitimin Yararinin
Degerlendirilmesi

Egitimin Yarattig1 Etkiler Lisans |Yiizde

Ebeveynlik Tutumu 7 % 53,84

Empati Becerisi

fletisim Becerisi 1 % 7,70

fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 7,70

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 4 % 30,77

Etkisi olmadi

Toplam 13 % 100

Sirasiyla Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de goriildigi gibi
Ortaokul mezunu velilerinin %50’si Ebeveynlik Tutumlarinin gelistigini
belirtirken, %50’si empati becerilerinin gelistigini belirtmistir. Lise
mezunu velilerimizin %44’ti ebeveynlik tutumlarinin gelistigini
belirtmistir. On Lisans mezunu velilerimizin %50’si ebeveynlik
tutumlarinin gelistigini belirtirken %50’si hem ebeveynlik tutumlarinin
hem empati becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Lisans mezunu
velilerimizin %54’t ebeveynlik tutumlarinin gelistigini belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “ Aile egitimine katilan anne-
babalarin ebeveynlik becerileri gelisiminde ¢ocuklarin yaslarina gore
egitimin velilere olan yarari arasinda anlamh fark var midir? Sorusuna
cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo
11 ve Tablo 12’de sirasi ile gosterilmistir.

Tablo 8: Cocuklarin Yaslarina Gére (8 yas) Ailelerin Egitimden Aldiklar: Yarar

Egitimin Yarattig1 Etkiler 8 yasinda ¢ocugu olan veli | Yiizde
Ebeveynlik Tutumu 2 % 40
Empati Becerisi 2 % 40

{letisim Becerisi

{letisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu
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Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Etkisi olmadi

% 20

Toplam

% 100

Tablo 9: Cocuklarin Yaslarina Gére (9 yas) Ailelerin Egitimden Aldiklar: Yarar

Egitimin Yarattig1 Etkiler 9 yasinda ¢ocugu olan veli | Yiizde

Ebeveynlik Tutumu 2 % 66,6
Empati Becerisi

{letisim Becerisi

fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu 1 % 33,3
Etkisi olmadi

Toplam 3 % 100

Tablo 10: Cocuklarin Yagslarina Gére (10 yas) Ailelerin Egitimden Aldiklart Yarar

Egitimin Yarattig1 Etkiler 10 yasinda ¢ocugu olan veli | Yiizde
Ebeveynlik Tutumu 3 % 50
Empati Becerisi

fletisim Becerisi

fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu |1 % 16,6
Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu | 2 % 33,3
Etkisi olmad:

Toplam 6 % 100

Tablo 11: Cocuklarin Yaslarina Gére (11 yas) Ailelerin Egitimden Aldiklar: Yarar

Egitimin Yarattig1 Etkiler 11 yasinda ¢ocugu olan veli |Yizde

Ebeveynlik Tutumu 5 % 55,6
Empati Becerisi 1 % 11,1
fletisim Becerisi 1 % 11,1
fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu

Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu |1 % 11,1
Etkisi olmadi 1 % 11,1
Toplam 9 % 100

Tablo 12: Cocuklarin Yaglarina Gére (12 yas) Ailelerin Egitimden Aldiklari Yarar

Egitimin Yarattig1 Etkiler 12 yasinda ¢ocugu olan veli | Yiizde

Ebeveynlik Tutumu 1 % 33,3
Empati Becerisi

fletisim Becerisi

fletisim Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu |1 % 33,3
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Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumu |1 % 33,3
Etkisi olmadi
Toplam 3 % 100

Sirasiyla Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12 ‘de goriildigu
gibi 8 yasinda Cocugu olan velilerin %40 ebeveynlik becerilerinin
gelistigini belirtirken, %40’1 empati becerilerinin gelistigini belirtmistir.
9yasinda ¢ocugu olan velilerin %66’s1 ebeveynlik becerilerinin gelistigini
belirtmistir. 10 yasinda cocugu olan velilerin %50’si ve 11 yasinda ¢ocugu
olan velilerin %56’s1 ebeveynlik becerilerinin gelistigini belirtmistir. 12
yasinda ¢ocugu olan veliler %33,3’li ebeveynlik tutumlarinin gelistigini,
%33,3’1 Hetisim Becerisive Ebeveynlik Tutumlarinin gelistigini, %33,3"
Empati Becerisi ve Ebeveynlik Tutumlarinin gelistigini belirtmistir.

Ebeveynleri En Cok Etkileyen Oturum

9 oturumdan olusan aile egitimi

1.0turum Ozel Yeteneklilik: Kendime Yolculuk

2.0turum Ebeveynlik: ilk Durak

3.0turum Pozitif Disiplin: ipuglar1 ve Oneriler

4.0turum Gelisen Cocuk/ Sosyal Baglam: Akran iliskileri ve Empati

5.0turum Gelisen Cocuk/ Duygusal Baglam: Miikemmeliyetcilik ve
Olumsuzluklarla Bas Etme

6.0turum E-beveyn Olmak: Ekran Bagimliligi
7.0turum 21. Yiizyil Becerileri: Psikolojik Saglamlik ve Is Birligi

8.0turum 21. Yiizyil Becerileri: Zaman Yonetimi ve Problem Cézme
Becerileri

9.0turum Gliglii Karakterler Giiglii Bireyler konularindan olusmaktadir.
(MEB)

Velilere en etkilendikleri oturum soruldugunda 1,3,4,5,8,9 oturumlari
tek olarak veya ikili olarak cevaplanmistir. Bu oturumlar veli yas, veli
egitim diizeyi ve ¢ocuklarin yaslarina gore degerlendirilmistir.
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Tablo 13: Velilerin Yas Gruplarina Gére Onlari Etkileyen Oturumlar

Oturum Numaras: 30-.40 yas arasl 41-.50 yas arasl SOT yas Usti
veliler veliler veliler

1. Oturum 1 2

3. Oturum 4 1

4. Oturum 1 2

5. Oturum 2 1

8. Oturum 1

9. Oturum 1

1.ve 9. Oturum 1

3.ve 4. Oturum 1 1

4.ve 5. Oturum 1

5.ve 8. Oturum 1 1

Tim Oturumlar 1 2 1

Tablo 13’de goriildiigi gibi 30-40 yas aras1 Velileri en fazla etkileyen
%33 ile Pozitif Disiplin: Ipuglar1 ve Oneriler konulu ve annebaba
sevgisini gosterme iceriklerini kapsayan 3. Oturum oldugu belirtilmistir.

41-50 Yas arasi Velileri en fazla etkileyen oturumlar %15 ile 1.
Oturum Ozel Yeteneklilik: Kendime Yolculuk, %15 ile 4. Oturum Gelisen
Cocuk/ Sosyal Baglam: Akran liskileri ve Empati, %15 oraninda da tiim
oturumlardan etkilendiklerini ve yararlandiklarini belirtmislerdir. 51
yas Ustil velimiz de tiim oturumlardan etkilendigini ve yararlandigini

belirtmistir.

Tablo 14: Ebeveynlerin Egitim Diizeylerine Gére Velileri En Cok Etkileyen

Oturumlar
Oturum Numarasi Ortaokul Lise Onlisans Lisans
1. Oturum 1 1 1
3. Oturum 1 1 1 2
4. Oturum 2 1
5. Oturum 1 1 1
8. Oturum
9. Oturum 1
1.ve 9. Oturum 1
3.ve 4. Oturum 1 2
4.ve 5. Oturum 1
5.ve 8. Oturum 2
Tiim Oturumlar 4
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Tablo 14’de goriildiigii gibi Ortaokuldan mezun olan velilerimiz
kendilerini en ¢ok etkileyen oturum sorusunda %50 si 1. Oturum Ozel
Yeteneklilik: Kendime Yolculuk egitimini, %50 si Pozitif Disiplin: Ipuglari
ve Oneriler konulu ve anne,baba sevgisini gdsterme iceriklerini kapsayan
3. Oturum oldugu belirtmislerdir. Lise Mezunu olan velilerimizin %22si
4. Oturum Gelisen Cocuk/ Sosyal Baglam: Akran iliskileri ve Empati,
%22 si 5. Ve 8. Oturumlari beraber yazarak en ¢ok etkilendikleri oturum
olarak cevaplamislardir. On lisans mezunlari velilerimizin %50si Pozitif
Disiplin: Ipuclar1 ve Oneriler konulu ve anne,baba sevgisini gésterme
iceriklerini kapsayan 3. Oturumu, %50 si de 5. Oturum Gelisen Cocuk/
Duygusal Baglam: Miikemmeliyetcilik ve Olumsuzluklarla Bas Etme
konularindan etkilendiklerini ve yararlandiklarini belirtmislerdir.
Lisans mezunu velilerimizin %30u tiim oturumlardan etkilendiklerini
ve yararlandiklarini belirtmislerdir.

Tablo 15: Cocuklarinin Yagslarina Gére Ebeveynlerin Etkilendikleri Oturum

Oturum 8 ya§jnda 9 ya$vmda 10 yal§1nda 11 yavslnda 12 yal§1nda

Numarasi cocugu ' cocugu ' (;oc.ugu olan |¢ocugu . cocugu .
olanveli |olanveli |veli olan veli olan veli

1. Oturum 1 1 1

3. Oturum 2 1 1 1

4. Oturum 1 1 1

5. Oturum 1 1 1

8. Oturum 1

9. Oturum 1 1

1.ve 9. Oturum 1

3.ve 4. Oturum |1 1

4.ve 5. Oturum 1

5.ve 8. Oturum 1 1

Tim Oturumlar 2 2

Tablo 15’de goriildiigii gibi 8 yasinda ¢cocugu olan ebeveynlerin en ¢cok
etkilendikleri oturumlar sorusunda %401 Pozitif Disiplin: ipuglar ve
Oneriler konulu ve anne,baba sevgisini gésterme iceriklerini kapsayan
3. Oturum oldugu belirtmislerdir.

9 yasindagocuguolanebeveynlerencoketkilendikleri oturumlar olarak
ayri ayri 3. Oturum, 5. Oturum ve 8. Oturum olarak cevaplamislardir.

10 yasinda ¢ocugu olan ebeveynler kendilerini en ¢ok etkilendikleri
oturumlar olarak ayr1 ayr1 1,3,4,5 ve ikili oturum se¢imi olarak 3. Ve 4.
Oturumlari bir baska cevap ise 5. Ve 8. Oturum olarak cevaplamislardir.

11 yasinda c¢ocugu olan ebeveynlerin %22si tiim oturumlardan
etkilendiklerini ve yararlandiklarini belirtmislerdir.
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12 yasinda ¢ocugu olan ebeveynlerin %66si tiim oturumlardan
etkilendiklerini ve yararlandiklarini belirtmislerdir.

Genel olarak degerlendirildiginde velilerin en c¢ok etkilendikleri
oturum Pozitif Disiplin: Ipuglari ve Oneriler konulu ve annebaba
sevgisini gosterme iceriklerini kapsayan 3. Oturum oldugu belirtilmistir.

Ebeveynlerin Egitime Yonelik Genel Bakis Acisi

Egitime katilan velilerin 9 haftalik siireci genel olarak
degerlendirdiklerinde ankete katilan 26 kisinin tiimii egitimin faydah
bir egitim oldugunu ve katildiklari i¢cin mutlu olduklarini belirtmislerdir.
Egitimin kendilerine kazandirdiklar1 hakkinda cilimlelerle olumlu
ifadelerde bulunmuslardir.

Egitimi Almayan Bir Ebeveyne Neler Siylemek Istersiniz Sorusuna
Verilen Cevaplar

Egitime katilan wvelilerin 9 haftallk stlireci genel olarak
degerlendirdiklerinde ankete katilan 26 kisinin tiimii baska velilere
onerdikleri, boyle bir egitime katilmalar1 gerektigini acik bir sekilde
belirtmislerdir.

SONUC

Arastirmaya ‘Ozel Yetenekli Cocugum Var’ Ebeveyn Egitim Programini
tamamlayan 26 veli katilmistir. Egitim ilcemizde bulunan Bilim ve
Sanat Merkezinde 2021-2022 Egitim Ogretim Yii 1 Yar1 Déneminde
gerceklestirilmistir.

Arastirmaya 30-40 yas aras1 12, 41-50 yas aras1 13 ve 51 yas ustu 1
kisi katilmistir. Katilanlarin Egitim diizeyleri Ortaokul (2), Lise (9),
Onlisans(2) ve Lisans(13) derecelerinden olusmaktadir. Arastirmada
bulunan velilerin ¢ocuklarin yas diizeyleri 8-12 yaslar1 arasinda
bulunmaktadir.

Katilimc1 veliler genel olarak egitimde ebeveynlik tutumlarinin
gelistigini/degistigini belirtmistir. Velilerin kendi yas diizeylerine gore
en fazla gelistikleri/degistikleri ebeveynlik tutumlari oldugu ortaya
cikmistir.

Lise ve Lisans mezunu olan velilerin de egitimde en ¢ok ebeveynlik
tutumlarinin gelistigini/ degistigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

9,10 ve 11 yasinda olan ¢ocuklarin velilerinin da en ¢ok ebeveynlik
tutumlarinin gelistigi/ degistigi ortaya ¢ikmistir.

Velileri en ¢ok etkileyen oturum Pozitif Disiplin: Ipuglar1 ve Oneriler
konulu ve anne,baba sevgisini gosterme, gecmiste anne babalarindan
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gordiikleri sevgi gibi iceriklerini kapsayan 3. Oturum oldugu ortaya
cikmistir.

Egitime katilan veliler 9 haftalik siireci genel olarak
degerlendirdiklerinde egitimin faydali bir egitim oldugunu ve
katildiklar1 i¢in mutlu olduklarini belirtmislerdir. Egitimin kendilerine
kazandirdiklar: hakkinda ciimlelerle olumlu ifadelerde bulunmuslardir.
Egitimin velilere yonelik yararl bir egitim oldugu ortaya ¢ikmistir.

Egitime katilan velilerin baska velilere 6nerdikleri, boyle bir egitime
katilmalar1 gerektigini ac¢ik bir sekilde belirtmislerdir. Egitimi alan
velilerin baska ailelere dnerilebilirligi ortaya ¢ikmistir.

Bu egitim icerigi sadece Ozel Yetenekli 6grencilerin velilerine yonelik
oldugu icin, yeni egitim icerikleri diizenlenip gelistirilerek normal
diizeyde bulunan ¢ocuklarin velilerine de egitimler gerceklestirilebilir.

Oncelikle ilgemizde bir ¢alistay yapilarak aile egitimleri igerikleri
olusturulur. Olusturulan egitim icerigi 6nce ilgemizde ardindan ilimizde
ve ulusal ¢apta velilere uygulanarak hayata gegirilebilir.

Saglik Bakanhiginin Aile Hekimleri ile koordinasyon halinde olunup
anne,baba adaylarina da egitim igerikleri hazirlanarak Cocuklu Aile
Olma egitimleri yapilabilir. Ozellikle bu konuda dezavantajli bolgelerde
yasayan ailelerin yararlanmasi saglanabilir.

Egitime mutlaka katilmalarini saglamak icin velilerin egitim diizeyi
ne olursa olsun ulusal ¢apta tanitimlar, icerikler hazirlanarak halka
sunulmalidir.

Egitime katilan velilere verilen katihm belgeleri e-devlet iizerinden
goriilmesi de saglanabilir.
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Ozet

Calismada Ustiin Yetenekliler Egitim Programlarina (UYEP) égrenci
alimi icin kullanilan testlerden biri olan Matematiksel Yetenek Testinin
(MYT) Klasik Test Kurami ve Madde Tepki Kuramina gore belirlenen
yetenek 6lciileri karsilastinlmistir. UYEP’e 6grenciler puanlarina gore
siralanarak kabul edilmektedir. Calismada siralamalarin, dgrenci
puanlarinin hem Klasik Test Kurami hem de Madde Tepki Kuramina
gore hesaplandiginda farkhlasip farkhilasmadigi incelenmistir. 2019-
2020 6gretim yilinda UYEP tanilama siavina bagvuran égrencilerden
elde edilen veriler kullamlmistir. Ogrencilerin puanlar1 Klasik Test
Kurami icin dogru sayilar1 ve 4 yanlis 1 dogru uygulamalarina gore
hesaplanmistir. Madde Tepki Kurami icinse puanlar birka¢ asamada
hesaplanmustir. {lk olarak verilerin boyutluluk durumu incelenmistir.
Analizler sonunda sinavin iki boyutlu oldugu belirlenmistir. Verilerin
hangi madde tepki kurami modeline uygun oldugunu belirlemek i¢in
yapilan analizler sonunda 2 parametreli lojistik modelin en uygun model
oldugu gorilmiistir. Madde Tepki Kuraminin 6grenci puanlarini sans
basarisindan arindirip hesaplayan 3 parametreli modeli ile Klasik Test
kuraminin 4 yanhis 1 dogru uygulamasi karsilastirilmistir. Klasik Test
Kurami ve Madde Tepki Kuramina gore yapilan yetenek kestirimlerinin
arasinda yiiksek iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel yetenek testi, Klasik test kuramj,
Madde tepki kuramu.
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GIRiS

Ozel yetenekli 6grencilerin tanilanmalarinda genel zeka diizeyini ve
zekaendekslerini 6l¢cen testlerinyanisirayetenek ve basaritestleri yaygin
olarak kullanilmaktadir. Zekanin yetenek ile iliskili olmas1 (Prieto, vd.,
2005) bu testlerin kullanimini artirmaktadir. Zeka ve yetenek kavramlari
kimi zaman birbirlerinin yerlerine kullanilsa da aralarinda farkhiliklar
bulunmaktadir. Zeka genel zihinsel kapasite ile ilgili olup, ileriye doniik
potansiyeli ifade ederken; yetenek halihazirda sahip olunan kapasiteyi ve
bireyin bu kapasiteyi kullanabilme diizeyini ifade etmektedir. Zeka puani
genel bilissel potansiyeli ortaya koyarken, yetenek puani uzmanlasilan,
alana 6zgii becerileri yansitmaktadir (Almulla, 2018). Bu tanimlara gore
zeka ve yetenek arasindaki “potansiyel durumda bulunma” ve “var olma”
ayrimlari géz oniinde bulunduruldugunda alana 6zgili bir performansi
O0lgmede potansiyel durumda bulunmaya gore var olanin 6l¢iimii daha
kolay olacagindan, yetenek 6lciimiiniin zeka dlciimiine gore daha giiclii
ve glivenilir sonuglar verecegi ifade edilebilir.

Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) Anadolu Universitesi
biinyesinde kurulan, ortaokul kademesindeki 6zel yetenekli 6grencilere
farklilastirllmis, zenginlestirilmis ve hizlandirilmis egitim sunan bir
programdir (Sak, vd. 2010). UYEP’te egitim icerikleri matematik ve
fen bilimleri agirlikhdir. Bu nedenle UYEP’te egitim alacak 6grencileri
belirlemek amaciyla Matematiksel Yetenek Testi (MYT) ve Bilimsel
Uretkenlik testi (BUT) kullanilmaktadir. MYT matematik alaninda
ozel yetenekli Ogrencileri belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bu
baglamda hem matematik basari testlerinden hem de zeka testlerinden
farklidir. MYT matematik alan bilgisini, matematiksel analitik yetenegi,
matematiksel yaratici yetenegi ve matematiksel uzamsal yetenegi 6lgme
amaciyla tasarlanmistir (Ayvaz ve Sak, 2017).

Egitimde ve psikolojide se¢me, yerlestirme, siralama, degerlendirme
yapabilmek ve bireylerin psikolojik ve bilissel diizeyleri hakkinda karar
verebilmek icin 6l¢iimler gergeklestirilmektedir. Bu kararlarin dogru ve
glivenilir olmasiicin gereken kosullardan biri 6l¢me aracindan elde edilen
puanlarin 6l¢iilmek istenilen 6zelligi temsil edebilme diizeyidir (Kose,
2012). Puanlarin, ol¢iilmek istenilen 6zelligi temsil edip etmediginin
belirlenmesi i¢in yaygin olarak kullanilan yéntem, 6lgme aracinin
boyutlulugunun belirlenmesidir. Olcme aracindaki sorularin boyutluluk
durumu, 6l¢gme aracinin 6l¢iilmek istenilen 6zelligi ne diizeyde temsil
ettigini gdstermektedir (Akyildiz ve Sahin, 2017). Ol¢iim sonunda gergek
yetenegin ne kadarinin 6l¢iilebildiginin belirlenmesi, dogru ve giivenilir
bir 6l¢iim icin énemli olan bir diger durumdur. Olgekte yer alan sorularin
her katilimer i¢in ayni bilgiyi dl¢lip dlgmedigi yetenek kestirimleri ile
cevaplanabilmektedir (Giil ve Kog, 2017).
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Calismada UYEP’te egitim alacak 6grencilerin belirlenmesi icin
kullanilan Matematiksel Yetenek Testinin (MYT) boyutluluk durumu
arastirilmis, farkli yontem ve kuramlarla elde edilen yetenek kestirimleri
karsilastirilarak incelenmistir. Matematik alaninda o6zel yetenekli
ogrencilerin tanilanmasinda Klasik Test Kurami ve Madde Tepki
Kuramina gore elde edilen puanlama yontemlerinin birbirlerine gore
avantaj ve dezavantajlar1 degerlendirilmistir.

Klasik Test Kurami

Klasik test kuraminda (KTK) testten alinan puan, gercek puan
ve Ol¢limiin hatasi ile toplanarak elde edilmektedir. Test ve madde
analizlerinde toplam puanlar ve madde puanlari degerlendirilmektedir.
KTK da 6l¢me aracinda yer alan her bir maddenin toplam puana katkisi
aynidir. Kuramda hata kavrami 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle
Olglimde hatanin iyi tanimlanmasi, ger¢ek puana ulasmayi kolaylastirir.
Klasik test kuraminda 6l¢limiin giivenirligi, 6l¢limiin tesadiifi hatalardan
arindirilmasi ile ilgilidir (Hambleton Swaminathan & Rogers, 1991;
Lord & Novick, 2008). Klasik test kuraminda iki tiir madde parametresi
bulunmaktadir (Akyildiz, 2015). Bunlar:

e Madde Giigliigii (pj)
e Madde Ayirt Ediciligi (rjx) dir.

Madde giigligii (pj) bir maddenin uygulandigi gruptaki dogru
cevaplanma ylizdesidir. Maddeyi dogru yanitlayanlarin tiim katilimcilara
orani ile hesaplanir. Madde ayirt ediciligi (rjx) ise maddenin 6l¢iilmeye
calisilan beceriye sahip olanlarla olmayanlari ayirt edebilme giiciidiir.
Madde gii¢liigi ve madde ayirt ediciligi gruba gore degisebilir. Klasik
test kuraminda madde istatistik ve analizleri gruba bagimhdir ve grubun
degismesi durumlarinda degerlerin de degismesi miimkiindtir (Nartgiin,
2002).

Klasik test kuraminda gruba bagimhilik nedeniyle bazi sinirhliklar
bulunmaktadir. Bu smrhliklar su sekilde siralanabilir (Fan, 1998;
Hambleton & Jones, 1993; Magno, 2009):

e Olciimiin standart hatasi tiim bireyler icin aynidir.

e Sans basarisi goz ardi edilmektedir.

e Madde bazinda katilimcinin performansi bilinmemektedir.

e Biitiin yetenek aralig1 i¢in tek bir hata kestirimi yapilmaktadir.

¢ Az sayidaki madde ile yiiksek giivenirlik degerleri elde edilebilmesi
zordur.
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e Olcekte yer alan her bir maddenin puan degeri aynidir.

Testten elde edilebilecek istatistiki degerler sadece o grup icin
gegerlidir. Olgiimden elde edilen parametreler gruba bagimhdir.

Madde Tepki Kurami

Madde Tepki Kurami, Klasik Test Kuraminin yontemlerine alternatif
olarak gelistirilmistir. Kékenleri 1920°li yillara dayansa da (Bock, 1997)
1970’li yillardan itibaren 6lgme alaninda daha fazla kullanmilmistir.
Kuram, bireyin o6l¢iimdeki yerini 6lcek maddelerine verdigi yanitlar
kullanarak matematiksel modellerle a¢iklamaktadir. Kuramin, Klasik
Test Kuramina gore 6nemli avantajlari; yetenek diizeylerinin ve madde
giicliik degerlerinin ayni 6l¢ek diizeyinde yer alabilmesi, her bir bireyin
yetenek diizeyini daha keskin ve daha kii¢ciik 6lgme hatalar ile ortaya
koyabilmesidir. Ayrica madde parametrelerinin degismezligi, kestirilen
yetenek diizeylerinin farkl alt testlerde de ayni kalabilmesi ve testin
Oleme hatasinin biitiin bireyler i¢in ayni olmamasi kuramin 6lgme
alaninda kullanimini artirmaktadir (Spencer, 2004; Lee, 2007).

Madde Tepki Kuraminda bireyin yeteneginin herhangi bir maddedeki
basarisin1 aciklayabilmek icin madde karakteristik egrisi kullanilir.
Bu egri dl¢lilmeye calisilan yetenegin, ilgili maddeyi dogru cevaplama
olasilig1 tizerindeki regresyonunu gostermektedir. Madde karakteristik
egrisini tanimlamak i¢cin madde ayirt ediciligi (a), madde gii¢ligu
(b) ve sans basarisi (c) olarak ii¢ parametre kullanilmaktadir. Bu
parametrelerden hangilerinin kullanilacagina bagh olarak kuramda
bir, iki ya da ii¢ parametreli modeller bulunmaktadir (Crocker & Algina,
1986; Hambleton, et al,, 1991).

Madde Tepki Kurami testlerin uygulanmasinda ve sonuglarin
yorumlanmasinda yenilikler getirmistir. Bu yenilikler su sekilde
siralanabilir (Ackerman, 1994; Reise, Ainsworth & Haviland, 2005; Zhao,
2008):

e Madde parametrelerinin gruplarin degisiminden etkilenmemesi,
e Her bir madde i¢in sans basarisinin hesaplanabilmesi,

e Sonuclarin yorumlanmasinda Klasik Test Kuramina gore gercege
daha yakin olabilmesi,

eHer bir maddenin zorluk ve ayirt edicilik 6zellikleri goz 6niinde
bulundurularak, her bir maddeye farkli puan degerleri atanabilmesi,

e Herbirsoruicgin, hangiyetenek diizeyinde dogru cevaplanabileceginin
kestirilmesi,
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e Bilgisayar ortamlarinda bireye gore olan ve anlik uygulamalar iceren
testlerin hazirlanabilmesi,

e iki veya daha fazla yetenek alanin 6l¢iildiigii testlerde daha gegerli ve
giivenilir dl¢timler yapilmasi,

eTestin Ozelliklerinin ve istatistiki degerlerinin test uygulamadan
once belirlenebilmesi olarak siralanabilir.

Klasik test kurami ve madde tepki kuramina iliskin calismalar
incelendiginde Fan (1998), Klasik Test Kurami ve Madde Tepki
Kuraminin karakteristik olciilerini inceledigi ¢alismasinda kuramlar
arasinda tercih yapacak kadar anlamh bir farklilik elde edememistir.
Bulut (2018), agikogretim sinavlarinda sans basarisint KTK ve MTK ile
karsilastirmistir. 4 yanlisin 1 dogruyu iptal ettigi uygulamalardan elde
edilen puanlarla 2PLM ve 3PLM’li modellerden elde edilen puanlar
arasindaki iligki incelenmistir. Sorularin sistematik bir sansa bagh
olarak cevaplandirilmadigi ve 3PLM’nin daha etkili sonuglar verdigi
belirlenmistir. Celen ve Aybek (2013) sinif i¢i ders basarisin1 6l¢meye
¢alisan bir 6lgme aracindan elde edilen verileri KTK ve MTK’ya gore
degerlendirmislerdir. 231 lisans o0grencisine 40 maddelik 6lcek
uygulanmistir. Her iki kuramdan elde edilen yetenek Kkestirimleri
arasinda yiiksek diizeyde ve anlaml iliski (.95) bulunmus; 6grencilerin
gecme ve kalma kararlarimi vermede iki kuraminda %87,4 oraninda
ayn1 sonuca gotiirdiigii belirlenmistir. Progar, Socan and Pec¢ (2008)
TIMMS simmavina katilan 8000 6grencinin verilerini KTK ve MTK’ya
gore kestirerek karsilastirma yapmuslardir. iki kurama gére kestirilen
yetenek dl¢iileri arasinda anlamli ve ytliksek diizeyde iliski bulmuslardir.
Ancak madde tepki kurami parametrelerinin gruptan bagimsizlik
konusunda daha giivenilir oldugu belirlenmistir. Cikriker (2002) Raven
Standart {lerlemeli Matrisler Testinin madde parametrelerini KTK ve
MTK modelleri altinda kestirerek karsilastirmistir. 3PLM ile KTK madde
giicliikleri kestirimlerinin ytksek iligkili oldugu (.94) bulunurken; madde
ayirt edicilik degerleri disiik iliskili (.03) olarak bulunmustur. Her iki
kuramda kestirilen madde giicliik 6l¢iileri drneklemler aras1 degismezlik
gosterirken, madde ayirt edicilikleri érnekler arasinda farklilasmistir.
Raven Standart Testinin bilgisayar ortaminda bireysellestirilmis
uygulamalar1 i¢in 2PLM onerilmistir. Tiirkiye’de ayrica genis o6lgekli
sinav verileri kullanilarak, sinavin hangi MTK modeline uygun oldugu
ve sinavdan KTK ve MTK’ya gore elde edilen puanlar karsilastirmistir
(Caliskan, 2000; Kilig, 1999; Yegin, 2003).

Calismada UYEP programinin yetenek tanilamasinda kullanilan
MYT testinin boyutluluk durumu ve KTK ve MTK'ye gore puanlama
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yapildiginda elde edilen yetenek olgiilerinin farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir.

Problem Durumu

UYEP, 5. sinif diizeyinde fen ve matematik alanlarinda 6zel yetenekli
bireyleri tanilayan ve bu bireylere 8. sinif sonuna kadar egitim veren
Universite tabanli bir programdir. Tanilamada kullanilan 6lgme
araclarindan elde edilen puanlar ile siralamalar olusturularak programa
kabulgerceklestirilmektedir.Calismadacoktanse¢cmelisorulardanolusan
matematiksel yetenek sinavii¢in her bir sorunun ayni puana denk geldigi
klasik test kuramina gore elde edilen puanlama ve her bir sorunun her
bir birey i¢in farkli bir puana denk geldigi madde tepki kuramai ile yapilan
puanlama karsilastirilmistir. Bu noktada amag iki puanlama arasinda
farklilik olup olmadiginin belirlenmesidir. Ayrica yetenege dayali olarak
dgrenci alim gerceklestiren UYEP programinda kullanilan MYT sinavi
madde tepki kuramina gore ilk defa incelenmis olacaktir. MYT sinavinda
Klasik Test Kuraminin yaygin olarak kullanilan sans basarisindan
arindirma islemi 4 yanlis 1 dogru uygulamasi gerceklestirilmektedir.
Calismada bu uygulamanin, 6grencilerin basarilarina olan etkisi de
incelenmistir. Madde Tepki Kuraminin 6grencilerin puanlarini sans
basarisindan arindirarak hesaplayan 3 parametreli modeli ile 4 yanhs
1 dogru uygulamasin sonuglar1 karsilastirilmistir. Calismada asagidaki
sorulara yanit aranmigstir:

e Matematiksel Yetenek Testi ka¢ boyutludur?

eMadde tepki kuramina gore Kkestirilecek yetenek olgiileri hangi
madde tepki kurami modeline daha uyumludur?

e Klasik Test kurami ve madde tepki kuramina gore kestirilen yetenek
Olciileri arasinda nasil bir iliski vardir?

¢4 yanlis 1 dogru uygulamasi ile MTK 3PL modeli arasinda nasil bir
iliski vardir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Calisma nicel arastirma yontemlerinden betimsel model ile
gerceklestirilmistir. Betimsel c¢alismalarda var olan durum oldugu
bi¢cimiyle ortaya konulmaktadir (Christensen, Johnson & Turner, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
UYEP tanilamaya basvuran ve MYT smnavina giren besinci sinif
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ogrencileri olusturmaktadir. MYT verileri sonuglarin tutuldugu UYEP
veri tabanindan 6zel izinle alinmistir.

Veri Toplama Araclar1
Matematiksel Yetenek Testi (MYT)

UYEP’te matematik ve fen alaninda &zel yetenekli 6grencileri
tanilamak amaciyla kullanilan testlerden biri olan Matematik Yetenek
Testi (Sak ve digerleri, 2009), matematiksel yetenegi analitik, yaratici
ve alan uzmanhg ile agiklayan Uclii Matematik Yetenek Modeli
cercevesinde (Sak, 2008) gelistirilmistir. Test, 48 ¢oktan se¢meli
sorudan olusmaktadir. MYT’nin giivenirlik ¢alismalar1 6-7. Sinifa devam
eden 368 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu calisma sonrasinda MYT’'nin
KR-20 testi ile belirlenen i¢ tutarhilik giivenirlik katsayisi .80 olarak
hesaplanmistir (Sak, vd., 2010). MYT'nin gecerligi ise dis 6l¢iite dayal
gecerlik belirleme yontemi ile Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlari ve
katilimcilarin matematik dersi notlar1 arasindaki iliski degerlendirilerek
gerceklestirilmistir. SBS puanlar1 ve MYT performanslar1 arasindaki
iliski diizeyleri 6.smiflaricin.62, 7. siniflarigin .69 olarak belirlenmistir.
MYT’nin yasa dayali dis ol¢iit gecgerliliginde Matematik dersi notlar1 ve
MYT performanslari arasindaki iliski diizeyi 6. siniflar i¢in .50, 7. siniflar
icin .57 olarak raporlanmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara goére 6
ve 7. siif dgrencilerinin MYT puanlari arasinda 7. sinif 6grencileri lehine
anlaml bir fark bulunmus (F(2, 288) =14,66 p>.001) ve bu farkin orta
diizeyde bir etkiye sahip oldugu (n2 =.04) belirlenmistir (Sak vd, 2009).
MYT’nin kapsam gecerligine yonelik gerceklestirilen ¢calismada ise testin
genel anlamda yeterli oldugu ve iyi yapilandirildigi belirtilmistir (Sengil,
2009).2008 yilinda 6 arastirmaci tarafindan gelistirilen test 2017 yilinda
kismi bir revizyondan ge¢mistir.

2017 yilinda, o zamana dek 6. sif 6grencilerin tanilanmasinda
kullanilan MYT UYEP 5. smif 6grencilerinin  belirlenmesinde
kullanilmistir. Bu dogrultuda matematik egitimi alan uzmani 4 kisilik bir
ekiple sorular degerlendirilmis ve revize edilmistir. Revize sonrasinda
MYT toplamda 42 maddeden olusmaktadir. Test alan bilgisi ve genel
yetenek olmak tizere 2 alt boyuttan olusan yapida sekillendirilmistir.
MYT'nin revize edilmis formu kullanilarak yapilan bir calismada
153 katilimcidan elde edilen verilerin KR-20 i¢ tutarhik gilivenirlik
katsayilar1 tiim test icin .77, alan bilgisi alt testi i¢in .69, genel yetenek
alt testi i¢in .73 olarak belirlenmistir. Ayni calismada ¢alisma grubunun
MYT performanslarn ile Anadolu Sak Zeka Olgegi (ASIS) sonuglarinin
korelasyonlar1 belirlenmistir. ASIS genel zeka puani ile matematiksel
yetenek puani arasinda pozitif yonde anlamli, yiiksek bir iligki
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bulunmustur (r=.72, p<.001) (Kopri, 2019). Calismada MYT'nin revize
edilmis formu kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler UYEP veri tabanindan alindiktan sonra 1-0 matrisi olacak
sekilde yeniden kodlanmistir. Ayrica ikinci bir kodlama ile 4 yanhs 1
dogru uygulamasinin etkilerini gérebilmek icin veriler tekrar islenmistir.
Analizlerde sadece A kitapg¢igi verileri kullanilmistir. Sinavda A kitapgigi
kullanan 256 6grencinin verileri degerlendirilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde ilk 6nce boyutluluk analizleri gerceklestirilmistir.
Boyutluluk analizleri iki ama¢ dogrultusunda gergeklestirilmistir.
Ik ama¢ MYT’'nin yap1 gecerligini ortaya koymaktir. Ikinci amag ise
Madde Tepki Kuraminda tek ve ¢ok boyutlu modellerin arasinda ciddi
farkliliklarin bulunmasi nedeniyle boyutluluk durumunu belirlemektir.
Boyutluluk analizleri Madde Tepki Kuraminin dogasina daha uygun
olan, yetenek diizeyi ve yanitlar arasindaki egrisel iliskileri dikkate alan
NOHARM testiyle gerceklestirilmistir.

MYT’nin boyutlulugu belirlendikten sonra verilerin ka¢ parametreli
Madde Tepki Kurami modeline uyumlu oldugu belirlenmistir. Daha sonra
SPSS programi kullanilarak 6grencilerin ham puanlar:1 belirlenmistir.
Ham puanlar hesaplanmis ve z skorlarina (-3, +3) dontstiirilmiistiir.
Jmetrik programi kullanilarak uyumun ytliksek oldugu Madde Tepki
Kurami modeli ile yetenek kestirimleri yapilmistir. Her iki kurama ait
yetenek kestirimlerinin arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi
ile hesaplanmistir. Son olarak Klasik Test Kuraminin 4 yanlis 1 dogru
uygulamasina gore diizenlenen veriler ile Madde Tepki Kurami
3PL modele gore elde edilmis yetenek kestirimleri arasindaki iliski
incelenmistir.

BULGULAR

Calismanin ilk problemi MYT’nin boyutluluk durumu ile ilgilidir.
Bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: NOHARM Analizi Boyutluluk Indeksleri

N= 256 Tanaka GFI RMSR
1 BOYUT .88 .01
2 BOYUT 92 .01

NOHARM analizinde veriler 1 boyutlu, 2 boyutlu ve daha ¢ok boyutlu
olabilme durumuna goére sirasiyla analiz edilmistir. Analizler 2 boyutlu
sonuglardan sonra devam ettirilmemistir. Clinkii 3 ve sonraki boyutlar
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icin 2 boyutlu olma durumundan farkli sonuclar elde edilmemistir. Her
bir boyut i¢cin elde edilen Tanaka'nin GFI degeri ve RMSR (Root Mean
Score of Residuals) degeri Tablo 1.de verilmistir. NOHARM analizi
sonucunda, .90 tuzerindeki GFI degerlerinin RMSR degerlerindeki
yuzdelik degisiminin 2 boyutluluk durumundan itibaren %10’un altinda
kaldig1 goriilmiistiir. Bu durum goéz 6ntinde bulundurularak, verilerin ¢ok
boyutlu oldugu kabul edilmis (Tate, 2003) ve analizler ¢ok boyutluluk
lizerinden gergeklestirilmistir.

Calismanin ikinci problemi veri setinin hangi Madde Teki Kurami
modeline uyumlu oldugu ile ilgilidir. Bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. MTK 2 PL ve MTK 3PL Uyum Degerleri

AIC BIC Log Likelihood
MTK 2PL 12841.01* 13145.124* |-6336.505*
MTK 3PL 12892.13 13348.3 -6320.065

*En iyi uyum.

Madde Tepki Kuraminda en iyi model-veri uyumunun en kiigliik
degerlerle ifade edildigi géz oOnilinde bulundurularak verilerin iki
parametreli modele daha uyumlu oldugu belirlenmistir. Buna gore
MYT’nin Madde Tepki Kuramina gore kestirilecek yetenek ol¢tilerinde
en uygun modelin iki boyutlu iki parametreli model oldugu goriilmiistiir
ve analizler 2 parametreli modele gore gerceklestirilmistir.

Calismanin t¢lincli problemi her iki 6lgme kuramina gore kestirilen
yetenek dl¢tleri arasinda; dérdiincii ve son problemi ise 4 yanlis 1 dogru
uygulamasi ile Madde Tepki Kurami 3PL model arasinda nasil iliski
oldugu tizerinedir. Bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. MTK ve KTK ile Elde Edilmis Yetenek Olciileri Korelasyon Degerleri
MTK-2PL MTK-3PL KTK Ham Puanlar

KTK Ham Puanlar .98** 96** -
KTK 4 Yanlis 1 Dogru .96** .95%* 97**
**p<.001

Tablo 3’'te MYT verilerinin Klasik Test Kurami ve Madde Tepki
Kuramindan elde edilen yetenek olciilerinin yiiksek ve anlaml iliski
gosterdikleri goriilmektedir. KTK’'da sans basarisindan arindirma islemi
olarak en yaygin kullanilan 4 Yanhis 1 Dogru uygulamasi ile MTK da
dogal olarak sans basarisindan arindirma islemi uygulayan 3PL model
arasinda yiiksek iliski diizeyi bulunmustur. Buna gore her iki kurama
gore de kestirilen yetenek olciilerinin biiyiik oranda benzestigi ifade
edilebilir. Ayrica ham puanlar ile 4 yanlis 1 dogru uygulamasi ile elde
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edilen puanlarin yiiksek korelasyon gostermesi 6grencilerin sorulari
sansa dayali olarak cevaplamadiklarini, sistematik bir sans basarisinin
olmadigini géstermistir.

TARTISMA VE SONUC

Calisma kapsaminda incelenen MYT A Kitap¢iginin ¢ok boyutlu
oldugu goriilmiistiir. MYT testinin alan bilgisi ve genel yetenek olmak
lizere iki alt boyuttan olusan yapisi tekrarlanarak yapi gecerliligi ortaya
konmustur. Ayrica Klasik Test Kurami ve Madde Tepki Kuramina gore
kestirilen yetenek 0lgiileri arasinda ytliksek korelasyon katsayilari elde
edilmistir. Ancak elde edilen korelasyon katsayilarinin yiiksek olmasi
bir kurama gore elde edilen yetenek Olgiilerinin diger kurama gore
kestirilmis 6l¢iilerin yerine kullanilabilecegi anlamina gelmemektedir.
Madde tepki kuramiile kestirilen yetenek 6l¢iilerinde gercege daha yakin
kestirimler elde edilmis ve madde parametrelerinin birbirleriyle daha
uyumlu olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica madde tepki kurami ile madde
bazinda katilimcilarin performanslari ve katilimcilar arasi farkliliklar
izlenebilmistir.

Calismada MYT simmavinin sadece A kitap¢igindan elde edilen veriler
kullanilmigtir. ileriki calismalarda B kitapcig1 ya da A ve B kitapgiklari
birlestirilerek elde edilecek biitiin verilerin KTK ve MTK’ya gore
psikometrik analizleri gerceklestirilip karsilastirilabilir. Ayrica MYT
yetenek testidir ve UYEP programina giriste siralama énemlidir. Bu
ylizden Ogrenciler arasi farkliliklarin dikkate alinmasi ve daha keskin
olciimler yapilmasi gerekmektedir. UYEP programina giriste madde
secimi ve Ogrenci farklhliklarinin gozetilmesi konusunda her soruya
1 puan verilen Klasik Test Kurami yerine, her bir soruyu bireyin
yetenek diizeyine, sorunun zorluk ve ayirtediciligine, sorunun sansla
cevaplanmis olmasina bagli olarak farkli puanlayan Madde Tepki Kurami
kullanilmasi, ger¢ege daha yakin sonuglar elde edebilmek icin 6nemlidir.
MYT sinavi UYEP programina giriste kullamilan iki testten birisidir.
Diger testin verileri de kullanilarak Klasik Test Kuramina gore programa
ogrenci kabul edilen UYEP’te, Madde Tepki Kurami yetenek kestirimleri
ile programa giriste farklhliklar olup olmayacagi, siralamanin degisip
degismeyecegi incelenebilir.
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OZET

Ustiin yetenekli égrencilerin en bilyiikk sorunlarindan biri, ilkokul
doneminde sahip olduklar: ilgi ve yetenek alanlarini ortaokul ¢agina
ulastiklarinda kaybetmeleridir. Bu calismanin amaci; Bilsem’de egitime
katilan iistiin yetenekli destek grubu 6grencilerinin ilgi ve yeteneklerinin
kaybolmamas1 ve ilkokul doéneminde bireysel yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik yenilik¢i egitim faaliyetleri tasarlamaktir.
2021- 2022 egitim 6gretim doneminde Soma Bilim ve Sanat Merkezinde
O0grenim goren 42 BYF-1 grubu o6grencilerine ilkokuldaki ilgi ve
yeteneklerine yonelik bir anket uygulamasi yapilmistir. Anket sonucuna
gore lstilin yetenekli 6grencilerin %83l ilkokuldaki ilgi ve yeteneklerini
gelistirmedikleri, bunlarlailgili faaliyetleri siirdiirmedikleri gorilmistiir.
Ayricailkokul sinif 6gretmenlerinin anekdot kayitlari ve Bilsem rehberlik
servisinden alinan BYF grubu y6nlendirme formlar1 da anket sonucunu
desteklemektedir. Bu bulgular sonucunda destek grubu o6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini kaybetmemeleri i¢in yenilikci egitim faaliyetlerine
ihtiyac oldugu gortlmistiir. 2021-2022 Destek grubu o6grencilerinin
kendi ilgi ve yeteneklerini gelistirmeye, 6nceden belirlenmis konularda
yeni lriinler liretmeye yonelik, farkli yontem ve tekniklerini kullanarak
atolyeler, workshoplar, kuliipler vb. olusturmak gibi kendilerine ait
yenilik¢i egitim faaliyetleri tasarlamalari saglanmistir. Bu c¢alisma
sonucunda destek grubu 6grencilerinin ilgi ve yeteneklerinin ortaokul
yillarinda da kaybolmamasi i¢in kendi hazirladiklar yenilik¢i egitim
faaliyetlerini gelistirmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilgi, Yetenek, Yenilik¢i Egitim Faaliyeti, Destek
Egitim
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GIRiS

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin yeteneklileri ne kadar erken
tespit edilirse egitimlerinde de o kadar basar1 saglanmaktadir (Moore,
1992). Ogretmenler {istiin zekali ve yetenekli ¢cocuklar hakkinda en
fazla bilgiye sahiptirler. Tanilama siiresince dgretmen niteligi verimi
etkilemektedir (Sahin ve Cetinkaya, 2015) Formasyon becerileri, aldig1
egitim ve c¢ocukla gecirdikleri zaman dikkate alindiginda ¢ocuklar
hakkinda en fazla bilgiye sahip kisinin 6gretmen olmasi beklenmektedir.
Ogretmen ¢ocuklari siirekli gozleme ve yeteneklerini deneyimle firsatina
sahiptirler. Tiirkiye’'de iistiin zekali ve yetenekli bireylere egitim yaygin
olarak Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) verilmektedir (Cetinkaya,
2013a) Bilimsel gelisim ve degisimler her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kendini gostermektedir. Ozellikle iistiin yeteneklilerin
egitiminde yenilik¢i yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar ilgi ve
yeteneklerine gore yetistirmek bu yaklasimlardan birisidir. Elbette
basart i¢in bireysel farkliliklarin gézden kagirilmamasi bu agidan biiyiik
bir dnem tagimaktadir. Gelismis iilkeler egitim sistemlerinde bu bireysel
farkliliklar: dikkate almaktadirlar. Ustiin yetenekli olmak da bireysel
farklilik agisindan kesinlikle dikkate alinmasi gereken bir durumdur.
Ustiin yetenekli bireyler bebeklik donemlerinde bile erken dil gelisimi,
hafizalarinin ve dikkatlerinin iyi olmasi, uyaricilara karsi ileri diizeyde
acik olma hali ile akranlarindan farkl oldugunu géstermektedir (Rogers,
1986; Robinson, 1993). Her toplumda belli oranda bulunan {stiin
yetenekli bireyler bilgiyi degistirerek ve ¢cogaltarak toplumlarini ileriye
tasiyabilmektedir. Bunaragmen Ataman’a (2004) gore de tistiin yetenekli
cocuklar 6zel egitim alaninda en ¢ok ihmal edilen ve gerektigi sekilde
egitim verilmeyen cocuklardir. 2000’1i yillardan sonra engelli bireyler
ile ilgili belirli oranda bir ilerleme yakalanmissa da istiin yetenekli
cocuklarin 6zel durumlari tam olarak anlasilmis degildir. Bunlarin
yaninda; ¢ok hizli 6grenen ve bir egitim 6gretim yili icinde kazanilacak
becerileri 6nceden kazanmis olan bu ¢ocuklar i¢in farklilastirilmis ve
zenginlestirilmis 6gretim imkanlar1 sunulmazsa, bu bireylerin egitim
gereksinimleri gercek anlamda karsilanmamis olur (Levent, 2011).
Ustiin yeteneklilerin egitimine 6zgii zorluklar géz oniine alindiginda
hizla gerekli 6nlemlerin alinmasi biiytik bir 6nem tasimaktadir (Akarsu,
2004, s. 443). Bitin bunlar diisiindiigiimiizde istiin yeteneklilerin
ortaya cikarilan ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore etkili programlar
gelistirilerek egitimleri bireysel farkliliklarina gére planlanmalidir.

Arastirmalaristiinyetenekli6grencilerinegitimalanindakarsilastiklari
cesitli giicliikleri, tstlin yeteneklilerin egitiminde erken tanilamanin
Onemini ve egitim faaliyetlerinin bireysellestirilerek diizenlenmesinin
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onemini ortaya koymaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim
alaninda yasadig giicliiklerden biri, ilkokul doneminde sahip olduklar:
yetenek ve ilgileri ilerleyen donemlerde kaybetmeleridir. Bu nedenle
gerek devam ettikleri ilkokullarda gerekse Bilsem Destek Egitim
programinda Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik egitim
faaliyetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Hali hazirda Bilsem Destek Egitim
programlarinin daha sabit bir akista sunuldugu, 68rencinin bireysel
yeteneklerini fark etmesi ve gelistirilmesine yonelik faaliyetlerin ilkokul
doéneminden sonrasina birakildig: goriilmektedir. Bu durum 6grencinin
konuya olan ilgisini kaybetmesine ve kritik doneminin kagirilmasina
yol acabilmektedir. Bilindigi lizere Ustiin yeteneklilerin egitiminde
zenginlestirme, farklilastirma, gruplama, bireysellestirme gibi stratejiler
kullanilmaktadir. Buna paralel ve ek olarak, 6grencilere yetenekleri
dogrultusunda kendilerine ait egitim faaliyetlerini tasarlanma firsati
sunulmasi karsilasilan giicliiklere bir ¢6ziim olarak diisiiniilmiistiir. Bu
calismanin amaci; Bilsem'de egitime katilan tistiin yetenekli destek grubu
ogrencilerininilgi ve yeteneklerinin kaybolmamasi ve ilkokul ddoneminde
bireysel yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik yenilik¢i egitim
faaliyetleri tasarlamaktir. Bu faaliyetlerin tasarlanmasinda 6grencinin
bireysel ihtiyaclari géz 6niinde bulundurularak, 6grenci fikirlerine yer
verilmigtir. Ogrencilerin yaratic1 egitim faaliyetleri tasarladiklan ve
siire¢ icinde eglenerek akran 6grenmesinin de desteklenebilecegi fark
edilmistir. Boylece ilkokul donemindeki iistiin yetenekli 6grencilerin
ilgilerini kaybetmeden potansiyellerini fark etme ve uygun egitimi alma
imkanina sahip olabilecegi duisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma
yontem uygulanmistir. Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Soma Bilim ve Sanat Merkezi'ne devam eden 134 6grencidir.
Arastirmanin 6rneklemi ise BYF-1 grubunda bulunan 42 égrencidir.
Orneklem grubuna Sinif Ogretmeni Derya DENIZ KARAMESE tarafindan
hazirlanan acgik ve kapali uclu sorulardan olusan,” ilkokulda ilgi
ve Yetenek Farkindaligi Anketi“ uygulanmistir. Ayrica ilkokul simif
o0gretmenlerinin anekdot kayitlari ve Bilsem rehberlik servisinden alinan
BYF grubu yonlendirme formlarindan yararlanilmistir. Verilen cevaplar
ylzde olarak yorumlanmistir. 2021- 2022 egitim 6gretim yilinda egitim
faaliyeti goren Destek Egitim grubu 6grencilerinin kendi tasarladiklar:
egitim faaliyetlerini hazirlamalari saglanmistir.
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BULGULAR

“1-llkokul déneminde sahip oldugunuz ilgi ve yetenek alanlarin
isaretleyiniz.” Sorusu degerlendirilmistir. Ogrencilere birden fazla
secenek isaretleyebilecekleri soylenmistir.

() Sanat (resim, miizik, dans vb.): 14 kisi
() Matematik: 28 Kisi

() Fen Bilimleri : 19 kisi

() Uzay ve uzay kavramlari: 16 kisi

() Bilisim Teknolojileri :22 Kisi

() Teknoloji Tasarimlari: 18 kisi

() Yabanci Dil: 15 kisi

() Sosyal Bilimler: 18 kisi

“2- Halen ayni konulara ilgi duyuyor veya yeteneginize uygun bir
egitim aliyor musunuz?”

() Sanat (resim, miizik, dans vb.): 2 Kisi
() Matematik: 7 kisi

() Fen Bilimleri : 4 kisi

() Uzay ve uzay kavramlari: 2 Kisi

() Bilisim Teknolojileri : 4 kisi

() Teknoloji Tasarimlari: 3 Kkisi

() Yabanc Dil: 2 kisi

() Sosyal Bilimler: 2 kisi

Sorusuna verilen cevaplar yorumlanmis ve 1. Ve 2. Soruya yapilan
isaretlemeler Kkarsilastirilmistir. Buna gore Ogrencilerin ilkokul
donemindeki ilgi ve yetenek konularinda ortaokul yillarinda azalma
oldugu goriilmiistiir. Sonuglar %83 gibi bir oranla BYF 6grencilerinin
ilkokul ~ donemindeki yeteneklerine ilgilerini  kaybettiklerini
gostermektedir.

“3-Destek Egitim programma devam ederken (ilkokul
doneminizde) sahip oldugunuz yetenek alanlariyla ilgili Bilsem'de
kendi atélyelerinizi, egitim ortamlarimizi tasarlamak ister
miydiniz?”

65



VII. ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRES
(VII. UYEK - 2022)

Sorusuna %100 oranla tiim 68renciler evet olarak cevaplamistir.

“4- Tasarlamak istediginiz at6lye, kuliip veya etkinlikler nelerdir?
Aciklaymmz.” Sorusuna pek ¢ok farkli cevap gelmistir. Cevaplarin
bazilarina yer verilmistir.

- Kara delikleri inceleyen bir arastirma grubu.

- Bale grubu.

- Minecraft atolyesi.

- Uzaylilar drama g¢alismasi.

- Benim orkestram.

- Harry Potter kuliibii.

- Biiyiilii Orman gezisi.

- Bilgi makinesi.

- Robot kuliibii.

- Benim ¢ilgin gezegenim.

- Piyano giinleri.

- Vb.

Verilen yanitlarin ¢esitliligi dikkat cekmektedir.

Sinif 6gretmeni Derya DENIZ KARAMESE’ nin anektod kayitlarina
gore;

“Ogrencim S. G. erken yaslardan itibaren Ingilizce ve Rusca’y1 kendi
cabasiyla égrenmigti. {lkokul déneminde iki dile de hakimdi. Akic
sekilde Ingilizce konusmakta ve anlamaktaydi. Ancak ilerleyen yillarda
Rusca’y1 unuttu. Zamanla ingilizce konusmay1 da reddeder oldu. Yillar
icinde akademik basarisinda diisiis gorildi.”

“Ogrencim U. 0. ilkokul déneminde kara delikler, yeni kesfedilen
gezegen, solucan delikleri gibi konularda arastirmalar yapar, bu konular
hakkinda arkadaslarina sunum yapardi. Sinifa kendi tasarladig1 uzayh
kostiimiiyle gelirdi. Yillar icinde konuya ilgisini kaybetti ve konuyla ilgili
bilgilerini unuttu.”

“Ogrencim L. K. ilkokula basladig ilk yildan itibaren belirgin bir miizik
kulagina ve baleye oldukca yatkin bedensel esneklige sahipti. Bir balerin
olmay1 hayal ettigini dile getirirdi. Zaman zaman farkli kurslar alsa da
strekli bir egitim almamasi nedeniyle yetenegin ve ilginin devamini
kaybetti. {1k yillardaki heyecani kayboldu.”

“Ogrencim B. D. ilkokul matematik programinin ilerisinde, yasina gére
karmasik islem yapma becerisi gostermekteydi. Matematikle ugrasmak
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ona buytik keyif verirdi. Arkadaslarina matematigin ne kadar eglenceli
oldugunu anlatirdi. Genel sinif matematik igerigini basit bulmaktaydi.
Matematikteki basarisi devam etse de zamanla ilgisini ve heyecanini
kaybetti.”

Soma Bilim ve Sanat Merkezi Rehberlik Servisi'nin 2021-2022 egitim-
ogretim yili BYF gruplar1 yonlendirme analizine gore; 0grencilerin
gerek kendi ders secimleri, gerekse alan 6gretmenlerinin goézlem ve
yonlendirmeleri 6grencilerin secimlerinde anlaml bir azalma oldugunu
ortaya koymaktadir.

2021-2022 egitim- o6gretim yilinda Destek Egitim gruplariyla
calismanin amacin destekler faaliyetler diizenlenmistir. Ogrenciler
Destek Egitim programina devam ederken kendilerine ait yenilikg¢i
egitim faaliyetleri diizenlemislerdir. Calismalardan bazilar1 sunlardir:

- Kendine en yakin buldugu bilim veya sanat insanini drama yoluyla
canlandirma etkinlikleri yapilmistir. Konu olan bilim ve sanat insanlari
gerek calistiklar1 konular gerekse ilging yasam oykiileriyle tanitilmistir.
Yaratici kostiimler diger 6grencilerde merak uyandirmistir. Ogrenciler
¢alismalarii kuklalar, slayt sunumlari, drama etkinlikleri vb. etkinliklerle
arkadaslarindan destek alarak sergilemisleridir.

- Ogrenciler kendi ilgi alani olan ve bilgi topladigi konu hakkinda
atélye diizenlemislerdir. Cografya konulary, iilkeler- bayraklar, ingilizce
karikatiir, siiper novalar, kara delikler, astronomi, bocek tiirleri vb.
konular islenmistir. At6lyeyi diizenleyen 6grenci duyuru yaparak diger
ogrencileri davet etmistir. ilgili 6grenciler atélyeye katilmislardir.

- Hayal giicii workshoplar1 yapilmistir. Ogrenciler cevreden, evden,
ormandan edindikleri malzemelerle yaratici tasarimlar ortaya
koymuslardir. Her 6grenci kendine ait workshop diizenlememistir.
Gerek bireysel gerek grup calismalari olan araglar, ii¢ boyutlu yapilar,
tasarimlar ortaya koymuslardir.

- Fantastik Diinyam-Kitap Kkullibii etkinlikleri dlizenlenmistir.
Ogrencilerin birbirlerine fantastik tiirde kitap tavsiye ettikleri,
paylasimlar yaptiklar1 serbest kiitliphane zamanlar1 diizenlenmistir.
Kuliibiin 6grencileri kendilerini etkileyen kitabi tanitma ve baska
kitaplar1 tanima imkan1 bulmustur.

- Bilim-Kurgu Hikayesi yazma ve resimleme yarismasi diizenlenmistir.
Konuya ilgisi olan 6grenci tarafindan ortaya atilan fikir, zamanla pek ¢cok
o0grencinin yazip resimledikleri hikayelerle zenginlesmistir. Hikayeler
basilarak 6grencilerin okumasi saglanmis ve 6grenciler en begendikleri
3 bilim kurgu hikayesini se¢cmislerdir. Hikayesi derece alan 6grenciler
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devam ettikleri ilkokullarda hikaye okuma giinleri diizenlemislerdir.

Calismasini tasarlayan o6grenci gerekli hazirliklar1 tamamlayarak
ilgilenen 6grencileri calismasina davet etmistir. Calisma icin Bilsem
atolye ve siiflar1 kullanilmistir.

SONUC VE ONERILER

2021-2022 egitim 6gretim yilinda Soma Bilim ve Sanat Merkezi'nde
egitimlerine devam eden tistiin yetenekli tanisi almis 42 BYF 6grencisine
ilkokul donemindeki yeteneklerine yonelik anket uygulanmistir. 1.
ve 2. Sorulara verilen yanitlarda ilkokul ve ortaokul ilgi ve yetenek
sayisinda diisiis goriilmektedir. 3. Soruya tim 6grenciler “evet” cevabi
vermislerdir. Bu sonug 6grencilerin kendi tasarladiklar: yenilikei egitim
faaliyetini ortaya koymadaki isteklerini gdstermaktedir. 4. Soruya
verilen yanitlarin ¢esitliligi Gistiin yetenekli 6grencilerin yenilikci egitim
faaliyetleri tasarlama konusunda isteklerini ve yaraticiliklarini ortaya
koymaktadir. Anket, 6grencilerin %83’tiniin ilkokul dénemindeki
ilgi ve yeteneklerini kaybettiklerini ortaya koymaktadir. Anektod
kayitlar1 6grencilerin ilgi ve yetenek gelisimlerinin ilkokul doneminde
kritik donem olduguna isaret etmektedir. Ogretmen anektod kayitlari
ogrencilerin ilkokul yillarinda odaklarinda olan ilgi ve yetenek
konularina ilerleyen yillarda aymi ilgiyi gostermediklerini ortaya
koymustur. Hatta konu hakkinda bilgilerini unutan, ayni heyecani
gostermeyen Ogrencilerden so6z edilmistir. Bu durum ise ilgi ve
yetenegi islemek icin 6grencinin motivasyonunun ytiksek oldugu kritik
donemi kagirmamak gerektigini diistindiirmektedir. Bilsem Rehberlik
servisinden alinan BYF grubu yonlendirme formlari da anket sonucunu
desteklemektedir. BYF donemine gelen 6grencilerin biiyiik bir kisminin
daha az alanda ders se¢imi yaptig1 gortlmiistiir. Destek Egitim grubu
ogrencilerinin tasarladiklari yenilik¢i egitim faaliyetlerinin; ilkokul
doneminde sahip oldugu ilgi ve yetenekleri islemesine, 6grencinin
motivasyonunun artmasina, isbirligi, iletisim ve sosyal etkilesim
becerilerini arttirmaya katki sagladigi gorilmiistiir. Bu noktada ilgi
ve yetenegin 6grencinin ilgisinin kaybolmadan tespit edilmesi dnem
tasimaktadir. Burada kaynak kisi 6grenciyi en iyi taniyan simif 6gretmeni
ve destek egitim programindaki 6gretmenleridir. Calismanin 6grencinin
ilkokul donemindeki ilgi ve yeteneklerini ilerleyen yillara tasiyacagina,
egitim ve sosyal hayatina katki saglayacagi diistintilmektedir. Etkinlikler
calismay1 ortaya koyan 6grencinin ilgi ve motivasyonunu besledigi gibi
diger 6grenciler icinde anlamhidir. Ogrencilerin ortaya koydugu yenilikgi
egitim faaliyetlerinin erken donem yetenek Kkesfi ile ilgi ve yetenegin
ilerleyen yillara tasinmasina katkilar saglayacagi distintilmektedir.
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Tum veriler degerlendirildiginde; ilkokul doénemindeki ilgi ve
yeteneklerin zamaninda fark edilerek, 6grencinin kendi tasarladigi
yenilikci egitim faaliyetleriyle egitim stirecini zenginlestirmenin yararlari
sunulmustur.. Aragstirmanin ortaya koydugu sonuglar dogrultusunda;

e Ogrencilerin ilkokul déneminde yetenek ve ilgi alanlarimi ortaya
koyan belirgin ¢alismalar yapilmasi,

e Ogrenci icin kritik 6grenme déneminde yetenek kesfine yer verilmesi,

e Ogrencilere kendi egitim faaliyetlerini diizenleme firsati sunulmasi (
Kuliip, atdlye, workshop, grup calismalari, tartisma vb.)

eBilsem Destek Egitim programinin dgrencinin tasarladigl egitim
faaliyetleri ile zenginlestirilmesi,

e Bireysel yetenekleri fark ettirme faaliyetlerinin bireysel ihtiyaclara
gore one cekilmesi, gibi 6nerilerde bulunulmustur.

TESEKKUR

Calismamiza desteklerinden dolay1 Soma Bilim ve Sanat Merkezi'ne,
hem ilkokul 6gretmenim hem calismamin danismani Derya DENIZ
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cesaret veren degerli ailelerimize tesekkiir ederiz.
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EK 1:

ILKOKULDA iLGI VE YETENEK FARKINDALIGI ANKETI]
AD-SOYAD:

SINIF:

YAS:

BILSEM’DEKIi YETENEK GRUBU:

1-llkokul déneminde kendinizi basarili hissettiginizilgive yetenek
alanlarini isaretleyiniz. Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.

() Sanat (resim, miizik, dans vb.
() Matematik

() Fen Bilimleri

() Uzay ve uzay kavramlari

() Bilisim Teknolojileri

() Teknoloji Tasarimlari

() Yabanci Dil

() Sosyal Bilimler

2-Su anda kendinizi basarili hissettiginiz ilgi ve yetenek alanlarini
isaretleyiniz. Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.

() Sanat (resim, miizik, dans vb.)
() Matematik

() Fen Bilimleri

() Uzay ve uzay kavramlari

() Bilisim Teknolojileri

() Teknoloji Tasarimlari

() Yabana Dil

() Sosyal Bilimler
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3-Destek Egitim programma devam ederken (ilkokul
doneminizde) sahip oldugunuz yetenek alanlariyla ilgili Bilsem’'de
kendi atélyelerinizi, egitim ortamlarimz tasarlamak ister
miydiniz?

() Evet () Hayir

4-Tasarlamak istediginiz atélye, kuliip veya etkinlikler nelerdir?
Aciklaymiz.
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EK 2:

ANEKDOT KAYIT FORMU

ADI- SOYADI:
TARIH:

HAZIRLAYAN:

GOZLENEN DURUM:

GOZLENEN MEKAN VE COCUK GRUBU:

DETAYLAR:

YORUMLAR:
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ILKOGRETIM CAGINDAKI OGRENCILERDE MUZIK ALETI
CALMA DURUMUNU BELIRLEYEN FAKTORLER UZERINE
BiR CALISMA

Ertiirk OZTURK
Yasemin Karakaya-BILSEM, Ankara

Elif Giil DEMIRBAG
Ozel Yetenek Programi Ogrencisi, Yasemin Karakaya-BILSEM, Ankara

OZET

Calismada miizik aleti calabilme becerisini gosteren ilk6gretim
diizeyindeki 6grencilerde bu yetenegi ortaya c¢ikaran, olumlu veya
olumsuz etkileyen faktorleri arastirip, farkli sosyoekonomik diizeyde
olan devlet, 6zel, vakif okullari ve Miizik dalindaki BILSEM ogrencileriyle
karsilastirmay1 amagladik. Gerekli izin ve etik kurul onay1 alindiktan
sonra, MEB Ahiler Ortaokulu, MEB Ahmet Andicen ilkégretim Okulu,
Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Okullari ilk ve Orta boliimleri, MEB
Aydinlikevler ilkokulu ve Yasemin Karakaya - BILSEM okullarinda bir
miizik aleti ¢alabilen 6grencilere, 6gretmenleri nezaretinde es zamanlh
olarak anket uygulandi. Bagimsiz degiskenler okul, smnif, cinsiyet,
kardes, ebeveyn egitim ve meslegi, 6grencilerin okuldaki miizik dersi,
O0gretmeni ve idareye yonelik diisiinceleri, kendisinin ve akrabalarinin
calabildigi miizik aletleri, daha 6nce konser veya yarismaya katilma,
nota okuyabilme, akademik basari; bagimhi degiskenler, okulda miizik
aleti calabilen 6grencilerin orani, tercih edilen miizik aleti ve miizik
tiirti, 6grenirken karsilasilan glgliikler olarak belirlendi. Miizik aleti
calabilen 6grencilerin toplama orani %11.2; en ¢ok tercih edilen miizik
aleti %50.8 ile piyano idi. Ogrencilerin %76.7’si Bati Miizigini tercih
etmekte olup, %55’i daha 6nce konsere, %13.5'u yarismaya katilmisti.
Ogrencilerin, calmay1 6grenirken en ¢ok nota okumada giigliik cektigi;
tercih edilen baz1 miizik aletleri, ebeveyn egitim durumu, nota okumay1
ogrendikleri yer, o6grencilerin kendi okullarindaki miizikal etkinlik
sorularina verdikleri yanit, konser izleme sikligy, tercih edilen konser
tiirii ve 4-6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarinin okullar arasinda
anlamh fark gosterdigi, ailede en ¢ok kuzenler, kardesler ve babalarin
miizik aleti ¢caldig1 saptandi. Miizik aleti ¢alabilen 6grenci, daha ¢ok 6zel
okula giden, ebeveyni memur, egitim durumu yiiksek, en fazla 1 kardes
sahibi, kiz cinsiyette, bat1 miiziginin tuslu calgilarini tercih eden, nota
ogrenmekte giiclilk yasayan, okuldaki akademik basarisiyla paralel,
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kuzen ve kardes rekabeti kokan bir ¢evre icindedir. Okuldaki miizikal
faaliyetlerde daha ¢ok gorev almak istemesi dogaldir. Miizik aleti calma
orani gelismis iilkelere gére disiiktiir. Ozellikle devlet okullarinin bu
acidan arag-gereg ve 0gretmen agisindan desteklenmesi gereklidir.

Anahtar Kelimeler: ilkégretim, miizik aleti calabilme, etkileyen
faktorler, sosyoekonomik diizey

A STUDY ON THE FACTORS THAT DETERMINE THE STATUS OF
PLAYING MUSICAL INSTRUMENT IN PRIMARY and SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

In the study, we investigated the factors that revealed, positive or
negatively affected the students at the school who demonstrated the
ability to play musical instruments, and compared among different
schools reflects different socioeconomic status in the field of public,
private, foundation schools and Yasemin Karakaya-BILSEM’s music
students.

After obtaining the permission and ethics committee approval,
students who could play a musical instrument in 6 schools (1.Ahiler
Public Secondary School; 2.Ahmet Andigcen Public Primary School;
3.Aydinlikevler Public Primary School; 4.Ankara University Development
Foundation Private Primary School, 5.Ankara University Development
Foundation Private Secondary School, and 6.Yasemin Karakaya -
BILSEM Specified Public school) were surveyed simultaneously under
the supervision of their teachers. Independent variables of the study are
school, classroom, gender, siblings, parental education and profession,
students’ observations and critics on music lessons at school, teacher and
administrative thoughts, musical instruments that he and his relatives
can play, previously participation in concerts or competitions, be able
to read and write of musical notes, academic achievement; whereas
dependent variables are the proportion of students who can play
musical instruments in school, the preferred type of musical instrument
and music, and difficulties in learning.The ratio of students who can play
musical instruments is calculated as 11.2%; the most preferred musical
instrument and type of music was piano (50.8%) and Western Music
(76.7%), respectively. Previously, the participation rate for a concert and
competition were 55.5% and 13.5%, respectively. Reading and writing
of musical notes was the most difficulty in learning period. There were
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statistically significant differences among the schools in respect of some
preferred musical instruments, parental education status, where they
learned to read notes, frequency of going to a concert, the preferred
concert type and the academic achievements of 4-6th graders. Cousins,
brothers and fathers were the relatives who played the most musical
instruments in the family.According to our study, the average student
who can play musical instruments, is mostly which is going to a private
school, a parent officer and high educational status, up to 1 sibling
owner, a girl gender, preferring key instruments of western music, and
having difficulty learning notes, in an environment that is parallel to the
academic success of the school, and in a competition with their brothers
and cousins. It's natural that he wants to be more involved in musical
activities at school. The rate of instrument playback is low compared to
developed countries. In particular, public schools should be supported in
terms of equipment and teachers in this respect.

Key Words: Primary school, be able to play a musical instrument,
effecting factors, socioeconomic status

GIRIS

Calgl egitimi, bireyin davranislarinda, kendi yasantisi yoluyla ve
kasith olarak, (amacli) istendik degisiklikler olusturma ya da yeni
davranmiglar kazandirma siirecidir (Ugan A, 2005). Insanin kendisini
yakindan tanimasi, var olan yeteneklerini fark etmesi, onlar1 gelistirip
yeni beceriler elde etmesi, bu sayede kendini kanitlama firsati bulmasi
acisindan miizik egitiminin 6nemli bir dalidir(Ugan A, 2018; Uslu R,
2006). Miizik egitiminin boyutlarindan biridir (Schleuter S.L, 1996).
Miizik egitimi ses ve isitme nitelikli bir sanat egitimidir (Akkas S, 2016).

Bir calgiy1 6grenme siireci, “calgiy1 calma becerisini gosterebilmek i¢cin
birtakim becerilerin sistematik olarak kazanilmasindan” ¢algiy1 tanima,
uygun bicimde tutma, notalarla birlestirebilme, ¢calmay1 6grenebilme,
etkin kullanabilme ve belki de bagkalarina 6gretebilme basamaklarindan
olusur (Ozmentes S, Ozmentes G,2009; Demirci-Ozay A, Bilgin S, 2017).
ideal olan, baslangigta tuslu, yayli, nefesli, mizraph calgilardan biri
veya birkagina 6grencinin kendisinin karar vermesi, bu miizik aletinin
yaninda san egitiminin eklenmesidir. Ancak 6grencilerin secim siirecine
etkin olarak katilip katilmadiklari tartisilabilir.

Miizik 6gretmenligi egitiminde bireysel calgiya iliskin performans ve
akademik basariy1 degerlendiren bir¢ok faktor tanimlanmis, arastirilmis
ve bundan sonra da arastirmaya devam edilmektedir.
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“Akademik basar1”, “hedefe ulasmak yoniinde bir ilerleme” bicimimde
tanimlanmis iken, “egitimde basar’” okulda okutulan derslerde
gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlar ve test puanlar ile
belirlenen becerilerdir, sinif gecme notunun aritmetik ortalamasidir,
genis anlamda akademik basarinin yerine kullanilir (Dotson R, 2016;

Carter VG, Merkel WR, Kappa PD, 1973%.

Akademik potansiyelini kullanabilmesi i¢in 06grenciler tesvik
edilmelidir. Ogrenci basarili oldugunda égrenmeye olan ilgisi artar,
aldig1 veya alacagi yiiksek notlar onu mutlu eder, tesvik eder. Akademik
amaclara yonlendirilmemis o6grencinin, okulda kendini gelistirme
motivasyonu diisiik olur veya hi¢ olmaz (Yavuzer H, 2009). Bir baska
ifadeye gore “basari, insanin miilkemmellik standardina ulasip, bu
standardi asmay1 amaglamas1” olarak tanimlanmis, insan ihtiyaglar
kapsamindaki basar1 diirtiisiiniin davranisi etkiledigi, basar1 gereksinimi
ylksek bireylerin yaptiklar ise daha ¢ok dikkat ettigi ve herkesten daha
iyi yapmaya ¢alistig1 ifade edilmistir (Ciiceloglu D, 1991).

Son yillarda tilkeler iistiin ve 6zel yetenekli bireylerin egitimleri
konusunda daha hassas bir tutum icine girmis ve 6zel egitim programlari
gelistirmeye baslamiglardir. Ustiin yetenekli cocuk/égrenciler, “zeka,
yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterenler” olarak
tanimlanmaktadir (BILSEM Yénerge 2007:Madde 4,j) ve toplumun
%2.5’inin Ustiin zekall veya zeka geriligi olan bireylerden olustugu
belirtilmistir (Boran Al, Aslaner R, 2008). Ustiin yeteneklilerin
potansiyelinin degerlendirilmesine yonelik ilk ve en {inlii uygulamanin
Osmanli Devleti'nde II. Mahmut zamaninda kurulan Enderun Mektebi
oldugu vurgulanmaktadir (Agras N, 2020). Cumhuriyet kurulduktan
sonra Onceleri sanatg1 yetistirmek, bazi sanat dallarinda egitim gérmek
amaciyla yurt disina 6grenci gonderilmeye baslanmistir. “Harika Cocuk
Kanunu” adi altinda, 5245 sayili kanunla 6zel yetenekli cocuklar yurt
disina gonderilmeye baslanmis ve 5248 sayili kanun ile, 7 Temmuz
1948’de idil BIRET ve Suna KAN Paris Konservatuarina génderilmis,
daha sonra da olaganiistii yetenekli cocuklarin kesfedilerek, yurtdisinda
egitimlerini siirdiirmesini amacglamis (Tun¢demir I, 2004), 1956 yilinda
¢ikarilan 6660 sayili kanunla ise kapsam genisletilmis, piyano, viyolonsel
ve keman basta olmak iizere miizik aleti ¢alan pek ¢ok iinlii sanat¢1 yurt
disina gonderilmeye devam edilmistir (Aydogan Y, Giiltekin-Akduman
G, 2017).

1993 yilinda kurulan BILSEM, égrencileri okul ortamindan
uzaklastirmayacak sekilde planlanip yiiriitiilerek 6grencinin 6zel yetenek
alanina gore kendi okulu ile isbirligi yapmay1 planlamistir. 2009 yilinda
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tistiin yetenekli bireyler icin bir strateji ve uygulama plani hazirlanmais,
tanilama, egitim modelleri, insan kaynaklar1 ve strdiirtlebilirlik
basliklar altinda toplanmustir.

AMAC

Bu calismada bir miizik aleti ¢alabilme becerisini gosteren ilk6gretim
diizeyindeki 6grencilerde bu yetenegi ortaya c¢ikaran, olumlu veya
olumsuz etkileyen faktorleri arastirip, farkli sosyoekonomik diizeydeki
devlet, 6zel, vakif okullar1 ve Miizik dalindaki BILSEM ogrencileriyle
karsilastirmayi planladik.

YONTEM

Hazirlanan anket sorulari Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi
Okullar Etik Kurulu ve Cankaya ilge Milli Egitim Midiirliigii tarafindan
onaylandi (27.12.2019; Say1:78520003-44-E25916886). Miizik egitimi
ve miizik aleti calma konusunda Tiirkge ve Ingilizce literatiir, tezler ve
internet kaynaklar: incelendi. Ankara’da 2019-2020 6gretim yilinda 3
farkli sosyo-ekonomik diizeyi yansitan 5 devlet veya 6zel-vakif okulunun
(M.E.B-Ahiler Ortaokulu, M.E.B-Ahmet Andigen ilkgretim Okulu, Ankara
Universitesi Gelistirme Vakfi Okullar1 ilk ve Orta béliimleri, M.E.B.-
Aydinlhikevler ilkokulu) 1-8 siniflar arasinda miizik aleti ¢alabilen ve
Yasemin Karakaya BILSEM 6grencilerinden hedef kitle olarak belirlenen
toplam 528 6grenciden 354’1 ile anket yontemi ile gorisiildii.

Calisma,1.miizik aleti calmay etkiledigini diisiindtigiimiiz faktorleriyle
Betimleyici, 2.sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet, evdeki miizik aleti
sayisl, ebeveyn meslegi, ders notlariyla muzik aleti ¢calma, konser verme,
ders notlar1 ve ailede baskalarinin miizik aleti ¢alma durumu arasinda
Korelasyon, 3.farkli okullar, farkli sosyoekonomik diizey ve BILSEM
ogrencileriyle diger 6grenci alt gruplarinda Olgu-Kontrol bilesenleri
olan analitik bir arastirmadir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri
okul, sinif, cinsiyet, kardes, ebeveynlerin egitimi, meslegi, 6grencilerin
haftalik miizik ders saati; okuldaki miizik dersi, miizik 6gretmeni ve
idareye iliskin goriisleri, muizikal aktivitelere ve mahalle arkadaslariyla
oyuna katilimi, akrabalardan miizik aleti ¢alan olup olmadigy, ¢alinan ve
evde bulunan miizik aletlerinin ve tercih edilen miizigin tiirti, 6grencinin
daha o6nce katildig1 yarisma, konser, festival, aldig1 6diil veya derece,
nota okuma becerisi, alinan miizik aleti tiiriine kimin karar verdigi,
konser izleme sikligi, miizikal eserlere ve miizik aleti yapimina olan
ilgisi, akademik basari;; bagimh degiskenleri miizik aleti calabilen
ogrencilerin orani, miizik aleti tiirii, 6grenirken karsilastig1 giicliikler,
sosyal basar1 ve 68rencilerin goriisleri idi.

On deneme yapildiktan sonra yorum belirten yanitlar Likert 6lcegine
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gore degerlendirildi. Hazirlanan anketler, okullarin kendi 68retmenleri
nezaretinde, es zamanl olarak 6grencilere uygulandi.

Veri, 6grenci tarafindan IBM® Statistics SPSS® 24.0 ortamina aktarildi.
Capraz tablolarda ki-kare, farkli okullardaki o6l¢ctimle belirlenmis
karakterlerin gruplar arasinda fark gosterip gostermedigi parametrik
verilerde Tek Yonlt Varyans Analizi (ANOVA), non-parametrik verilerde
Kruskal Wallis testiyle; ANOVA ve Kruskal Wallis testleri sonrasi fark
bulundugunda farkin hangi iki alt grup arasinda oldugu Bonferroni
post hoc ¢oklu karsilastirma testiyle arastirildi. Biitlin testlerde p<0.05
anlamli olarak kabul edildi.

BULGULAR

Calismada 6 farkli okuldaki toplam 4694 6grenciden 528’inin (%11.2)
bir miizik aleti galabildigi saptanmis, bu 528 hedef 6grenciden, 204
(%57.6) kiz, 150 (%42.4) erkek; yas ortalamasi 10.0+1.9 (Ortanca:10;
Minimum:6 -Maksimum:13) yi1l olan toplam 354’ine anket
yapilabilmistir. Katilim orani % 67.0’dir (Tablo 1).

Tablo 1: Arastirma yapilan okullar, toplam, miizik aleti ¢alabilen, ankete katilan
6grenci sayi ve oranlari

s = g
Sl | £, | £ S
2z8s |5% | 58 |_3 5
=2l 2 & 2o | ~N= S
OKUL ADI ET| 2% o O oS | gE|l =223
SEIZE|So|§5 | §2 |S5|E3%
R ERNEE NI EHEER
EO|E G808 S| 25 2| x2EL
MEB Ahiler 00 1200 |38 3.2 21 55.3 1.8 5.9
MEB Ahmet
Andicen i0 600 (45 |7.5 |35 77.8 58 9.9
ggKU'GV Ozel 1352 |216 |614 |166 769 |47 |469
ANKU-GV Ozel i0 [298 |99 [33.2 |69 69.7 232 |195
MEB
Aydinlikever i0 500 |22 (44 |4 18.2 08 |11
MEB Yasemin
Karakaya 1744 |108 |6.2 59 54.6 3.4 16.7
BILSEM
TOPLAM 4694 | 528 |11.2 |354 67.0 7.5 100.0
Yorum: Tiim égrencilerin %11.2’si bir miizik aleti calabilmektedir. Miizik aleti
calma orani okullar arasinda biiytik fark gostermektedir. MEB Aydinlikevier
okulunda ankete katilma orani diistiktiir.
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Ogrenciler en ¢ok piyano ve gitari, grup olarak tuslu veya nefesli, 6zetle

Bat1 miizigi calgilarini tercih etmislerdir (Tablo 2).

Tablo 2: Arastirmaya katilan égrencilerin ¢aldigi miizik aleti tiiriine ve grubuna

gére dagilim

mektedir)

a)Miizik aleti tiirii Say1 |Yiizde
Piyano 180 |50.8
Gitar 84 23.7
Melodika 64 18.1
Keman 48 13.6
Darbuka 24 6.8
Flit 21 5.9
Baglama 17 4.8
Ukulele 10 2.8
Diger (Zil, boru, trompet, davul, mizika, org, violin, saksafon,

yan fliit, kemenge, klarnet, mey, ney, mandolin) >2 147
b) Miizik aleti grubu Say1 |Yiizde
Tuslu 188 |37.6
Nefesli 112 |22.4
Telli 112 |22.4
Yayh 51 10.2
Ritm vurmali 37 7.4
c)Calinan miizik aletleri ile tercih edilen miizik tiirii Say1 |Yiizde
Sadece Bat1 Miizigi 440 |76.7
Sadece Tiirk Muzigi 60 10.5
Hem Bati, hem Tiirk Miizigi 74 12.9
Toplam (Not: Bazi 6grenciler birden fazla miizik aleti ¢alabil- 500 |100.0

Yorum: Ogrenciler en ¢ok piyano ve gitar; grup olarak en ¢ok
tuslu, daha sonra nefesli ve telli ¢algilar, miizik tiirii olarak da
biiytik oranda Bat1 Miizigini tercih etmektedir.

Tablo 3’'te dgrencilerin konser, gosteri veya yarismaya

durumlari goriilmektedir.
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Tablo 3: Arastirmaya katilan 6grencilerin daha dnce bir konser/gésteri ve
yarismaya katilma durumu, yarismada alinan dereceler ve konser mekant

Konser/gdsteri/yarismaya katilma | Konser/Gdsteri | Yarisma
durumu Say1 Yiizde | Say1 Yiizde
Katilan 181 55.5 43 13.5
Katilmayan 145 445 |276 86.5
Toplam 326 100.0 |319 100.0
b)Yarismada alinan dereceler

ilk 3 icinde bir derece - 13 68.4
4-10. luk - 5 26.3
11. lik ve tizeri - 1 5.6
Toplam - 19 100.0
c)Konser/Gosteri Mekani Say1 Yiizde |-

Okul Gosterisi 64 30.3 |-

Okul Dis1 Ozel Gosteri 68 322 |-

Kurs sonu konserleri 35 16.6 |-

Klasik Konser/Resital 43 204 |-

Yarisma Sonu Konseri 1 0.5 -

Toplam 211 100.0 |-

Yorum: Ogrencilerin ¢ogu, okullarda milli bayram veya 6zel kurlardaki
dénem sonu konserlerine, %13.5' bir yarismaya katilmistir. Yarismaya katilan
43 kiginin 19'u (%45.2) bir derece almis olup, derece alanlarin %68.4 tliniin
derecesi ilk 3 igindedir. En ¢ok okul i¢i, okul dis1 kur sonu ve klasik konserlere
katilmigtir.

Ogrencilerin yariya yakini ¢calmay1 6grenirken sorun yasamamakta,
sorun yasayanlar en ¢ok nota okumada gli¢liik cekmektedir (Tablo 4).

Tablo 4: Arastirmaya katilan égrencilerin miizik aleti calmay:1 6grenirken en ¢ok
zorlandiklart konular

Zorlandiklar: konu Say1 |Yiizde
1.Teknik (Nota okuyamama, isaretleri anlayamama) 219 |90.5
2.Miizik aleti hakimiyeti (Tutus, parmak, el pozisyonu) 74 30.5
3.Miizikal performans (Psikomotor beceri) 57 23.5
4.Ritmik alg1 sorunlar1 (metronom hatalar, eslik edememe) |52 21.4
5.Miizikal hafiza sorunlari (nota ve sarkiy1 hatirlayamama) |24 9.9
6.AKor becerisi sorunlari 16 6.6
7.Baslangic¢ diizeyinde yasanan sorunlar 11 4.5
8.Sag-sol el koordinasyon sorunu 8 3.3
Sorun yasamayanlar 111 |45.7

Yorum: Oprencilerin yariya yakim miizik aleti calmay1 6grenirken sorun
yasamamakta iken, sorun yasayanlar en ¢cok nota okumada gli¢liik cekmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun (199 kisi - %56.2), 5-7 simif
ogrenciler oldugu; 6grencilerin %90.7’sinin ailedeki tek ¢ocuk veya tek
kardesi oldugu, kardesi olan 6grencilerin %30.8'nde kardeslerin de bir
miizik aleti calma dersi aldigi, farkli okullardaki 6grencilerin kardes
durumuna gore dagilimi agisindan, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek MEB
Ahmet Andicen ilkokulu ve Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel
Okullarindaki 6grencilerin aleyhine, anlamli fark saptanmistir.

Arastirmaya katilan farkli okullardaki 6grenciler arasinda baglama,
piyano, melodika, gitar, fliit, keman ve org calabilme, daha dnce bir
konser/gosteri veya yarismaya katilma durumu acisindan istatistiksel
olarak anlaml fark saptanmistir (Tablo 5).

Tablo 5: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, kardes, calinan miizik aletinin
okullara gore dagilimi

= .
- = < 8 ; ; b = g
Pl ez g% Eg|Eg|23| s :
= < = < < :O <O = < > »n = A

Kiz 6grenci % | 71.4 60.0 53.6 69.6 75.0 47.5 57.6 0.080
Kardes Sayis1 | 1.3+0.8 | 0.8+0.4 |0.8+0.7 [0.8+0.6 |1.0+0.0 |0.8+0.6 |0.8+0.6 |0.018
Ogrencilerin MEB MEB A. AN ANKI'.J. MEB VK. BiL-
caldiklar: Ahiler |Andicen | KU-GVO |GVO O |Aydinlik

. . . . . . SEM Toplam | P
miizik aletleri | 00 10 000 10 Evler 10
Baglama 29.4 11.8 29.4 11.8 0.0 17.6 100.0 0.002
Piyano 14.3 71.4 35.5 73.9 25.0 69.5 50.8 0.000
Melodika 19.0 8.6 27.7 4.3 - 13.6 18.1 0.000
Bateri - - 3.0 - - 1.7 1.7 0.556
Gitar 38.1 14.3 25.9 14.5 25.0 28.8 23.7 0.124
Trompet - - 1.2 4.3 - 1.7 1.7 0.523
Davul - - 3.0 - - 1.7 1.7 0.556
Keman - 2.9 19.3 13.0 50.0 6.8 13.6 0.003
Mizika - - 4.3 - - - 1.4 0.332
Org - 11.4 - 4.3 - 1.7 2.3 0.002
Saksafon - - 1.2 1.4 - 3.4 1.4 0.766
UKkulele - - 4.8 2.9 - - 2.8 0.319
Yan fliit 4.8 - 1.8 - - 1.7 1.8 0.630

Yorum: Arastirmaya katilan farkli okullardaki dgrenciler arasinda cinsiyet dagilimi,
kardes sayisi, baglama, piyano, melodika, gitar, fliit, keman ve org calabilme durumu
acisindan anlamli farklar saptanmistir.

YK-BILSEM disindaki biitiin okullarda kiz 6grencilerin oran
erkeklerden fazla bulunmus olup, cinsiyete gore dagilim agisindan
okullar arasinda anlaml fark saptanmamuistir.
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Tablo 6: Arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveyn egitimi, meslegi, daha énce
yarisma/gésteriye katilma, nota okumay1 égrendigi yer ve ailede miizik aleti
calan akraba olma durumunun okullara gére dagilimi

. _ g <] g
Ogll('ieilcﬂerm" N '5 o : o ;>5 S 3 =] Z2ola £
detleri HERERIEEEEE R
S|Ex| <o |<Oo|=E <@ >0 = ~
::;.e;“ksek okul V571 |704 [928 |971 |1000 |915 |89.8 [0.001
Baba yiiksek okul
mez. % 66.7 (882 [97.1 97.0 |100.0 93.2 |93.5 |0.000
Anne memur% 38.1 |44.1 |70.5 |79.7 |100.0 61.0 |66.3 |0.000
Baba memur % 28,6 |64.7 [449 50.0 [50.0 50.8 [48.1 |0.073
Gosteri kat % 28,6 |40.0 |47.0 |[53.6 |50.0 746 |51.1 |0.000
Yarisma kat % 4.8 2.9 18.7 |58 - 10.2 |12.1 |0.000
Nota okuma ve nota okumayi 6grendigi yer
Nota okuma 90.5 |879 |[71.2 |89.7 |50.0 64.4 |765
Ozel 6gretmen % 66.7 |100.0 |67.7 [93.3 |50.0 10.7 |74.8 0.000
Kendi okulu % 278 |- 29.0 (1.7 |- 2.6 14.3
Y.K.BILSEM - - - - - 474 |7.6  |0.000
Ailede mizikaleti |, ) 1g,9 1789 [797 [500 |644 |771 |0.000
calan varhgi
Yorum: Arastirmaya katilan farkl okullardaki 6grenciler arasinda ebeveyn egitimi, anne
meslegi, gosteri ve yarismaya katilma, nota okuma becerisi, nota okumay1 6grendigi yer
ve ailede miizik aleti ¢alan akraba varlig1 agisindan anlamh farklar saptanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunda (%91.7) anne
ve babanin en az birisi yiiksekokul mezunu ve %85.2’sinde en az birisi
memur veya serbest meslek gurubundandir. Arastirmaya katilan farklh
okullardaki 6grencilerin anne, baba egitim durumlari ve anne meslek
durumuna gore dagilim acisindan istatistiksel olarak anlaml fark
saptanmis iken, baba meslek durumu ag¢isindan fark bulunmamaistir.

Ogrencilerin %76.5'i nota okumay1 bilmektedir ve bunlarin %74.8'i
bunu 6zel 6gretmen veya dersaneden Ogrenmistir, nota okuyabilme
durumu okullar arasinda anlamh fark géstermektedir (Tablo 6).

Ogrencilerin %77.1’inde ailede miizik aleti ¢alan baska kisiler vardir.

Ailedeki 733 kisinin 845 tiir miizik aleti ¢caldig1 6grenilmis olup, en ¢ok
¢alinan miuzik aletleri sirasiyla piyano (%24.4), gitar (%23.3), baglama
(%13.8), keman (%9.1), fliit (%6.5)’tiir. Bu akrabalarin icinde birden
fazla miizik aleti calabilen en biiyiik grup %13.4 ile babadir (Tablo 7).
Ogrencilerin ailelerinde en ¢ok kuzenlerin, daha sonra baba, kardes,
dayi/amca ve annelerin bir miizik aleti g¢alabildigi saptanmistir. Bu
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durum farkli okullarda okuyan 6grenci ailelerinde ve baglama, piyano,
melodika, fliit, keman ve org calabilme durumu acisindan anlamh fark
goOstermistir.

Tablo 7: Arastirmaya katilan égrencilerin ailelerinde miizik aleti ¢alabilen
akraba varligi

Akraba Miizik aleti calabilen %
Anne 10.1

Baba 20.4

Kardesg(ler) 19.6

Anneanne 2.1

Annenin babasi 3.4

Babaanne 0.8

Babanin babasi 2.8

Hala/Teyze 5.4

Day1/Amca 10.7

Kuzenler 24.6

Toplam 77.1
Yorum:Ogrencilerin ailelerinde en cok kuzenlerin, daha sonra baba, kardes,
dayi/amca ve annelerin bir miizik aleti calabildigi saptanmistir.

Ogrencilerin ¢ok bilyiikk ¢ogunlugunda (%68.7) okullardaki toplam
miizik ders sayis1 haftada 1-2'dir. Ogrencilere gore okuldaki miizik
dersleri verimli gegmekte (%84.5); okulda milli ve 6zel glinler haricinde
miizikal bir etkinlik diizenlenmekte (%72.2); sinif arkadaslar1 miizikle
ilgilenmekte (%91.9); okul korosu, miizik kullibii, enstriiman dersi
alma ya da Universite/TRT'nin ¢ocuk korolarinda yer almak istemekte
(%73.5); okul idaresi ve diger 6gretmenler milli ve 6zel giinler haricinde
miizikal etkinliklere destek vermekte (%86.7); miizik 6gretmeninin konu
anlatimini yeterince ilgi ¢cekici bulmakta (%86.8); miizik dersine ¢algiyla
gelmekte (%78.8), eglenceli, iyi kalpli ve 6gretici bulmakta (%94.3),
dersi ¢alma-sdyleme agirhkh (%88.5) yapmaktadir. Ogrencilerin kendi
okullarindaki miizik dersi ve etkinliklerine yonelik olarak sorulan 5
soruya yonelik diisiinceleri okullar arasinda anlaml fark géstermektedir.
Devlet okullarindaki 6grenciler, 6zel okul ve BILSEM’e gére derslerin
verimli gegme, miizikal etkinlikler diizenleme ve 6grenci katilimi, okul
idaresinin destek verdigi goriisiine daha az katiliyordu. Ogrencilerin en
¢ok piyano (%85.3) gitar (%82.4), baglama (%61.8) ve keman (%52.9)
¢alan 6gretmenleri vardir.

Ogrencilerin caldiklar1 miizik aletlerini en ¢ok (%49.8) baba, anne-
baba birlikte (%20.2) veya anne (%17.3) (Toplam %87.3’linde anne ve/
veya baba) almis; aletin tiirline en ¢ok 6grencinin kendisi (%77.1) daha
sonra anne (%16.1), baba (%9.5) ve 6gretmen (%6.9) karar vermistir.
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Ogrencilerin %73.1'nin evinde 3 ve daha az farkli tiirde miizik aleti
oldugu o6grenilmistir. Evlerde en ¢ok bulunan miizik aletleri gitar
(%19.5), piyano (%17.7), fliit (%9.9), keman (%8.8), melodika (%7.4),
baglama (%6.8), darbuka (%6.3) olup bu 7 ¢alg1 evdeki biitiin ¢algilarin
(%81.9)’u ve ev basina diisen miizik aleti sayis1 2.8°dir.

Ogrencilerin %78.0'i konser izlemekten keyif almakta, yaris1 (%49.8)
yilda 1-3 kez konsere gitmektedir. Hi¢ konsere gidemeyen 6grenciler
oldugu gibi, haftada 2-3 kez konsere gidebilenler vardir. Farklh
okullardaki 6grencilerin konser izleme siklig1 agisindan anlamh farklilik
vardir (en ¢ok ANKU GV Okullari, en az devlet okullar1). Ogrenciler
arasinda en ¢ok (%63.7) klasik miizik, %40.9'u Tirk Miuzigi konseri;
%388.9’unda tek bir tiir, %10.1’i birden ¢ok miizik tiirii tercih edilmekte
olup, farkli okullardaki 6grencilerin tercih ettikleri konser tiirleri de
anlaml derecede farklidir. Bu fark daha ¢ok Tirk Mizigi disindaki
miizikleri tercih eden YK BILSEM égrencilerinden kaynaklanmigtir.

Ogrencilerin yaridan ¢ogu (%52.1) mahalle arkadaslariyla miizikli
oyunlarakatilmamaktadir.%51.7 ikomsularinin miizikleilgilenmedigini,
%76.4'lU televizyonda en ¢ok miizik-eglence programlarim izledigini
%65.1'1 televizyonda, %67.2'nin internetten enstriimantal eserleri
dinlemekten bilyiik keyif aldigini belirtmis; %>58.2’si internetten
enstriiman yapimini hi¢ arastirmamis olup, bu egilimler de okullara goére
anlaml farklilik gostermektedir.

Ogrencilerden farkli okullarda okuyan 1-3, 7 ve 8 smiftakilerin
ayr1 ayr1 ve tim derslerin not ortalamalar1 agisindan anlamh fark
saptanmamisken, 4-6. siniflardaki 6grenciler arasinda bazi derslerde
farkl okullar arasinda anlaml fark bulunmustur.

TARTISMA

Yasadigl ortamda miizikle etkilesim halinde olan insan, miizik
dinleme, sarki sdyleme, calgi calma, miizik esliginde dans etme, miizik
yaratma gibi cesitli miiziksel davranmislar edinir. Miiziksel davranis,
1-miiziksel okuma ve yazma davranislari, 2-miiziksel dinleme (isitme)
davraniglari, 3-miiziksel performans (bir ¢algi calma veya sarki séyleme)
ve 4-miizikle ilgili diger bilissel davranislar olmak tizere 4 gruba ayrilir
(Ece AS, Kaplan S, 2008). Bir calgiy1 ¢alabilen bir birey, bu 4 miiziksel
davranisi da basariyla gerceklestiren kisidir.

Miiziksel Okuma, miizigin harfleri olan notalarin ad, yiikseklik,
siire (ritm) hiz, girlik gibi ayrintilarim1 bilebilmek, ayrintilar: ile
seslendirebilmektir, Kisaca “Solfej” denir (Ece AS, Kaplan S, 2008).

Miiziksel Isitme (duyulan sesleri algilama, tanimlama, ayirt etme,
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coziimleme ve taklit edebilme) ile bireyler yatay araliklar1 (tek ses)
yineleyebilir, birbirinden bagimsiz soyut seslerin yiiksekliklerini)
algilayabilme, dikey ses kiimelerini (2,3 ve 4 ses) yineleyebilme,
seslerin birbiriyle iliskisini algilayabilme, ezgileri (karma ve aksak)
tekrarlayabilme, miuzik bellegi kapasitesini 6l¢ebilme, karma ve aksak
ritm kiimelerini yineleyebilme, ritm yetenegi ile ilgili dlciimlerin
degerlendirilmesi ile test edilebilir (Ece AS, Kaplan S, 2008).

Miiziksel Yazma, Sesleri muzik yaz1 6geleri ile ifade etmektir (Ece AS,
Kaplan S, 2008; Ozgiir U, Aydogan S, 1999).

Miiziksel performans, c¢alma, sodyleme, yonetme, seslendirme,
yorumlama, besteleme, dogaclama davranislar1 kiimesidir (Ugan A,
2005). Sozel olmayan testtir (Yelken TY, Alict D, 2008), 6grencinin
belirlenen 6grenme hedeflerini kazanma siirecidir (Yurdabakan I, 2008).

Miiziksel algi, duyu organlar1 araciligiyla miizigi anlamlandirma,
miizigin farkina varmadir.

Miiziksel davranis, bilissel (notalar veya sembollerden algilanan
miizige anlam verme, anlam yiikleme, miizigin anlamini agiklama,
problem ¢6zme), duyussal (duyumsanan miizikten -etkilenme),
devinissel (miuzikle birlikte yiiz, el, kol, beden hareketlerinin disa
vurmasl) olmak iizere 3 boyutlu bir olaydir. Bu farkl yapidaki algilama
tlirlerinin biitiinlesmesi ile miiziksel algilama gergeklesir. Ayrica miizigin
sezissel (sezinlenen miizigin bir bélimii veya biitlinliniin, onunla ilgili
baglantilarin agik, se¢ik bir baglanti olmaksizin farkedilmesi, kavranmas;,
sezilmesi, kesfedilmesi) bir yonii de tanimlanmistir (Ugan A, 2005).

Miizik aleti ¢alabilen bir ¢ocuk, performans testinde yeterince basarili
olan miizikal davranis bi¢cimini gésteren ¢ocuk olarak tanimlanir. ABD
Egitim Bakanligi’'nin 1997’de yapip, 1999’'da yayinladig bir ¢calismada,
bir okul orkestrasinda enstriiman c¢alan ilk6gretim ve ortadgretim
ogrencilerinin orani %2-7; okulda enstriiman dersi alan %3-25; 6zel
enstriimani olan %15-77; onceki y1l okulda 3’ten ¢ok konser verme
durumu %5-25; okul disinda enstriiman ¢alma %11-58; bir orkestrada
calma %?7-15; enstriiman veya san dersi alma %4-29 olarak rapor
edilmistir (The National Center for Education Statistics NAEP FACTS
1999). Heniiz ¢ocuk yasta oldugu icin, profesyonel saz sanatcilari kadar
ustalasmis olmalari beklenemez ancak, arastirma yaptigimiz okullarda,
bu basarili, arkadaslarina gére daha yetenekli ve zeki miizik aleti
calabilen 6grencilerin orani %11.2 olarak hesaplanmistir. Diisiik SED’yi
yansitan bazi okullarda bu oran daha diigiiktiir. ABD ve ingiltere’de
yapilan ¢alismalarda okul bandosunun takim calismasi becerilerini
gelistirdigi, miizigin ¢okyonlii egitim miifredatinin 6nemli bir parcasi
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oldugu, okul basarisini, arkadas edinmeyi artirdigl, disiplini 6grettigi,
su¢ ve uyusturucu kullanimini engelledigi saptanmistir (johnlyon.org)

Miizik aletini taniyan, dogru tutan, miizik aletinin Ogelerini yeteri
derecede basariyla hazirlayan, 6rnegin akortu hatasiz yapan, yayi
yeterince geren, mizrabi/tezeneyi/penay1 dogru tutan ve vuran, her bir
notay1 dogru siirede, dogru sirayla ve kombinasyonla yapan, sol ve sag
elin gorevlerini sirasiyla hatasiz, eksiksiz ve fazlasiz yapan, bu hatasiz
islemleri orkestradaki diger arkadaslari, sef, solist ve ritm ile ayni anda
yapabilen, miizigin veya sarki sézlerinin emosyonel durumunu ¢algiya
veya ses tonuna, miizik aletinin sesine yeterince yansitan, ahenkli ve
uyumlu (miizikalitesi iyi) sozleri ve notalar1 anlasilan kisiye basaril
performans gosterdigi soylenebilir. Ancak bir miizik aleti calma durumu
bunlarlasinirlidegildir. Her bir birey, performansi hatasiz yaparken, yazil
olmayan baz1 ek katkiy1 da gostermektedir. Ulkemizde kullandigimiz
baz1 folklorik Tirk Miizigi enstriimanlarinda (baglama, mey, ud,
ney, klarnet, davul, zurna gibi) miizige kiltiriimtziin tim derinligi
yansitilarak adeta enstriiman konusturulur ve “tavir” dedigimiz ¢alma,
calmay stisleme, tema, ritm, 6l¢ii alt basliklarinda kismen incelenebilen,
sosyolojik bir sonug¢ ortaya cikar. Calistigimiz 6grenciler icinde hem
folklorik enstiimanlarimizi ¢alma oraninin azligi, hem de enstriiman
calma aktivitesi gozlenmedigi i¢cin bu konu degerlendirilmemistir. Ancak
6grenme siirecinde 6grencilerimizin en ¢ok zorlandiglr konu (%90.5)
nota okuma olarak saptanmistir. Benzer yasta, benzer enstriimanlarin
¢alma egitimi sirasinda, bagka ¢alisma gruplarinda en ¢ok zorlanilan
konulara iliskin bir veri bulamadigimiz i¢in karsilastirma yapmadik.
Calismamizda profesyonellik diizeyini belirlemek i¢in performans sinavi
veyayarismasi yapilmamistir. Ogrencilerin %55’i daha énce bir gosteriye,
katilmis, sadece 19'u daha 6nce bir yarismaya katilarak, ilk 10 i¢inde
derece almistir. Ogrencilerimizin bir konsere katilma orami literatiir
ile uyumludur, ancak yarismaya katilma ve derece alma konusunda
kendi 6grencilerimizi karsilastiracak bir veriye rastlamadik. Yukaridaki
calismada ogrencilerin onceki y1l %5-25 oraninda sinifla birlikte bir
konsere gittigi bilgisi, kendi ¢alismamiz ile uyumlu bulunmustur.

Bir g¢alismada c¢algl dersinde o6grencilerin basarisinin, 6grencinin
bireysel calgl secim silirecine katilma durumu, mezun olduklar lise,
devam ettikleri {liniversite ve cinsiyete gore degisip degismedigi
arastirilmis; 7 farkl tiniversitenin Giizel Sanatlar Bolimi Miizik Egitimi
Ogretmenligi Anabilim Dali 1. simiflardaki 204 6grenci degerlendirilmis
ve baslangicta ¢algl secimine katilan 6grencilerin, secim siirecine
katilmayanlara gore, daha basarili oldugu, 6grencilerin geldigi lisenin
basarida 6nemli olmadigl, devam ettikleri iiniversitenin basariy1 6nemli
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oranda etkiledigi, basarida cinsiyetin 6nemli olmadig1 saptanmistir.
Bireysel calg1 egitimindeki basarida hatirlama duzeyi, benlik kaygisi,
rekabetci durum, 6grenilmis caresizlik gibi diger degiskenlerin de
arastirilmas1 Onerilmektedir (Gergin Z, 2010). Calismamizda farkh
sosyoekonomik diizeyi yansitan okullarda enstriiman ¢alanlarin orani
acisindan anlaml fark bulunmasi yukaridaki ¢alismanin bulgusuyla
uyumlu degildir. Ogrencilerimizin %77.1’i 6grendigi enstriiman tiirinii
kendisi se¢mistir. Calismamizda 6 okulun 5’inde enstriiman c¢alan
kizlarin orani erkeklerden fazladir, ancak bu fazlalik istatistiksel olarak
anlaml degildir ve yukaridaki literattir ile uyumludur.

Okuldaki yiiksek akademik basari ile, basarili bir miizikal aktivite
arasinda tutarli bir iliski saptanmistir (The National Center for
Education Statistics NAEP FACTS 1999). Calismamizda, enstriiman
¢alan biitiin 6grencilerimiz akademik olarak da basarili bulunmustur.
Bazi derslerde 4-6 siniflardaki 6grencilerimiz arasinda gézlemledigimiz
akademik diizeydeki anlaml farklar, 6grencilerin bireysel, ailesel, sosyo-
ekonomik durumlari, okulun, 6gretmenlerin fiziksel o6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir.

SONUC ve ONERILER

Miizik evrensel bir konudur, ancak en yetenekli 6grencilerimizin Bati
Miizigi yaninda kendi miizigimize de yonlendirilmesi konusu iilkemiz
icin acil ve 6nemlidir. Miizik, diger alanlardan fizik, felsefe, matematik
ve tiim sanatlar1 6grenmenin anahtaridir. insanin ahlakini ve huyunu
degistirebilir (Arslan H, 2015; Sariboga B, Akinci ¢, 2017). Sonrakilerle
ilgili sikinti yasamak istemiyorsak, miizige gereken Onem acilen
verilmelidir.

[Ikégretim cagindaki biitiin ¢ocuklar, yetenekleri ve olanaklari
6lciistinde bir mizik aleti ¢almay1 6grenebilir. Miizik aleti galabilen
ogrenci, daha cok 6zel okula giden, ebeveyni memur, egitim durumu
yliksek, en fazla 1 kardes sahibi, kiz cinsiyette, bati miiziginin tuslu
calgilarini tercih eden, nota 6grenmekte giiclik yasayan, okuldaki
akademik basarisiyla paralel, kuzen ve kardes rekabeti kokan bir cevre
icindedir. Okuldaki miizikal faaliyetlerde daha ¢ok gorev almak istemesi
dogaldir. Miizik aleti ¢calma orani gelismis llkelere gore diistiktir. Bu
konuda aile, 6gretmen, MEB ve akademisyenler, bilimsel ¢alismalarin
15181inda projeler tretmeli, devlet, biitge dl¢lisiinde ihtiya¢ sahibi okul,
veli, 6grenci ve dgretmenlere destek olmalidir.
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WEB 2.0 UYGULAMALARININ BiLSEM OGRENCILERININ
SANAL MUZE ZIYARETLERI UZERINDEKI ETKISI

Erdal SAHIN
Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi

Ayse Berra MEMiSOGLU
Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi

Seray BERBER
Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Miizeler sahip olduklari tarih, sanat, bilim ve kiiltiir varliklariyla tarihe
taniklik eden okul dis1 6grenme ortamlaridir. Pandemi déneminde
bir siire ziyarete kapanan miizeler, ziyarete acildiklarinda bulas riski
sebebiyle ziyaret¢i kaybi yasadilar. Gelisen teknolojik imkanlar ve
pandeminin getirdigi kisitlamalar miizelerin sanal ortama tasinmasin
hizlandirmistir. Uzaktan egitim siireciyle birlikte sanal miize
ziyaretlerinde hizli bir artis yasandi. Sanal miize ziyareti icin miizelerin
kendi web baglantilar1 disinda www.sanalmuze.gov.tr, www.360tr.com
ve www.3dmekanlar.com gibi ¢ok sanal miize baglantilarin1 barindiran
web siteleri kullanilmaktadir. Bu sitelerin sayfalarinda yaklasik 50
civarinda yerli sanal miize yer almaktadir. Ancak bir¢ok yerli ve
yabanci sanal miize baglantisina bu sitelerde heniiz yer verilmedigi
goriilmektedir. Dolayisiyla bu sitelerde yer almayan yerli ve yabanci
sanal miizeleri iceren, kullanicilar tarafindan da igerik eklenebilen, hizli
giincellenen ve etkilesimli bir platformun gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu
calismaile sanal miizelere dahakolay erisebilmek, Tiirkiye’de ve diinyada
fark edilmeyi bekleyen sanal miizelerin fark edilmesini saglamak; Sosyal
Bilgiler dersinde dgrencilerin tarihi ve kiltiirel mirasimizi eglenceli ve
kolay bir sekilde 6grenmesi amaglanmistir. Web2.0 araglarindan padlet
uygulamasikullanilarakyerliveyabanci127 sanal miizeyebaglantiigeren,
kullanicilar tarafindan da gelistirilebilir “Sanal Miize ile Tarihe Yolculuk”
platformu hazirlanmistir. Platformu daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale
getirmek icin learning app ve wordwall uygulamalari ile farkh tiirlerde
oyun etkinlikleri, miizedeki eserlere yonelik spotify icerikleri ve miizeler
hakkinda bilgilendirici youtube videolar: platforma entegre edilmistir.
Tek gruplu 6n-test son-test desenin kullanildig1 ¢alismada elde edilen
bulgular dogrultusunda, uygulamanin 6grencilerin sanal miizelere olan
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ilgilerini artirdig), 6grencilerin tarihi eser/mekanlar hakkinda daha
fazla bilgi edinmelerine yardimci oldugu, tarihi ve kiiltiirel konularin
teknolojik yontemlerle daha iyi 68renilmesini sagladig1 gorilmiistiir.
Uygulamay kullanan ortaokul 6grencileri uygulamanin Sosyal Bilgiler
dersi konularinin 6grenilmesinde kendisine katki sagladigini ifade
etmistir. Bu alanda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar padlet
disindaki farkli web2.0 araclarini kullanarak da ¢alisma yapabilirler.

Anahtar Kelimeler: Web2.0 araclari, Padlet, sanal miize, kiltiirel
miras, okul dis1 6grenme ortamlari

GIRIS

Miizeler, sahip olduklar: tarih, kiiltiir bilim ve sanat eserleriyle tarihe
taniklik eden mekanlardir. Farkli toplumlarin sosyo-kiiltiirel yapilarini,
gelenek ve goreneklerini, diisiince yapilarim1 ve degerlerini yansitan
miizeler, gecmis, bugiin ve gelecek arasinda bag kurarak tarih ve kiiltiir
aktarimini surdurilebilir kilmaktadir. Tarihi eserler ve mekanlar;
gecmisten giiniimiize kalan eserleri ve kiiltiirimiiziin degerlerini

anlamamiza, tarihsel bilgiyi somutlastirmamiza yardimci olan ve egitime
katki saglayan mekanlardir (Teker ve Ozer, 2016).

Miizeler; ge¢misteki bulgular1 giiniimiize tasimasi, tarihi gorsel bir
sekilde 6gretmesi, interaktif 6grenim imkani saglayabilmesi ve merak
uyandirict olmasi gibi nedenlerden dolay: derse ilgiyi arttirdigy, tarihsel
diisinme becerilerini gelistirdigi, 6grencilere estetik bir bakis acisi
kazandirdig gorilmektedir (Aladag, Akkaya ve Sensoz, 2014; Yesilbursa
ve Uslu, 2014).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde okul disi
ortamlardan faydalanmaya 6nem verilmesi, miizelere ve tarihi mekanlara
geziler veya sanal miize gezileri yapilmasi belirtilmektedir (MEB, 2018).
Son yillarda yapilandirmaca anlayis dogrultusunda hazirlanan sosyal
bilgiler miifredati, 6grencilerin tarihsel anlama ve tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi kapsaminda 6gretim programi ile miize
arasinda bir bag kurarak miizelerden daha fazla yararlanmaya yo6nelik
calismalara agirlik vermistir (Aktas ve Yilmaz, 2021). Ancak maddi
imkanlar, giivenlik, zaman, uzaklik ve kaza riskleri vb. olumsuzluklar
miize ziyaretlerini zorlastirmaktadir. Diinyada bu soruna ¢éziim yolu
bulmak ve globallesen diinyada, diinyanin diger ucundaki miizelere
ulasabilmek amaciyla sanal mizecilik anlayisi ortaya cikmistir. Bu
noktada sanal miizeler miize 6grenimini kolaylastirmaktadir. (Aladag,
Akkaya ve Sensoz, 2014).

Sanal Miize, degisik medya imkanlarindan faydalanilarak hazirlanmis
sayisal nesneleri ve bunlara ait bilgileri barindiran, ziyaretgi ile iletisimin
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kesintisiz olmasi ve muhtelif erisim sekillerini karsilamak icin alisildik
iletisim metotlarinin 6tesine gecen, diinya capinda erisimini olanakl
kilmak amaciyla fiziksel anlamda bir mekana ihtiya¢ duymayan miizeler
seklinde tanimlanmaktadir (Schweibenz, 2004). Bilisim ¢aginin getirmis
oldugu teknolojik avantajlar esliginde miizelerde yer alan eser ve objeler
dijital bir 6zellik kazanmis oldu. Sinirsiz ziyaretcinin dolasim yapmasina
olanak taniyan sanal miizeler, kiiresel anlamda erisim saglayarak
uzaktan ve hayat boyu egitime, bilimsellikle olusan giivenli icerikler
barindirmaktadir (Yiicel, 2012:43). Sanal miizeler internet erisiminin
oldugu bilgisayar/tablet/telefon gibi teknolojik aletler araciligiyla 7/24
ziyaret edilebilmektedir. Sanal miizelerin ¢ogu iicretsizdir. Bu baglamda
sanal miizeler zaman ac¢isindan bagimsiz olmasi ve ekonomik a¢idan
licretsiz olmasi ders icinde veya disinda dijital bir 6grenme araci olarak
kullanilmaya oldukga elverislidir. Salgin hastalik nedeniyle egitimimize
zaman zaman evlerimizden devam ettigimiz pandemi donemde Sosyal
bilgiler dersinde tarihi ve kiltiirel eserleri barindiran sanal miizeleri
gezmek, Ogrencilerin ge¢cmisle gelecek arasinda bag kurmalarina
yardimc1 olarak bilgilerin kalic1 olmasina katki saglayacaktir. (Egiiz ve
Kesten, 2012).

Yapilan literatiir taramalar1 sonucunda sanal miizelerin yararlarina
pekcokcalismadayer verilmistir. Sanal miize kullanimina yénelik yapilan
¢alismalarda daha ¢ok Tiirkiye’de adi ¢ok bilinen birka¢ miizenin ziyaret
edildigi gorilmektedir. Aladag, Akkaya ve Sensoz (2014) yaptiklar
calismada derslerinde sanal mizelerden yararlandiklarini belirten
Ogretmenlerin genel olarak; Topkapi Sarayi, Anitkabir ve Anadolu
Medeniyetleri Miizesi'ni ziyaret ettirdiklerini, baz1 6gretmenlerin ise
sanal miize kavraminin icerisinde yer almayan Cankir1 Tuz Magarasi,
Galatasaray Lisesi, Marmaray vb. mekanlar: ziyaret ettirdiklerini ifade
etmistir. Literatiir taramasi sonucunda Tiirkiye’de ve diinyada her gecen
giin sanal miize sayisinin artmasina ragmen hem iilkemizdeki hem de
diger iilkelerdeki sanal miizelerin ¢ogunun bilinmedigi, uzaktan egitim
siirecinde hizli bir artis olsa da tarih ve kiiltiir egitiminde sanal miize
ziyaretlerinin daha da artirilmasi gerektigi diistintilmektedir.

Literatiir taramasindan elde edilen bilgiler ile “Sanal Miize Kullanimina
Yonelik Bilsem Ogrencilerinin Ilgi Diizeyi Anketi’nden elde edilen
bulgular, sanal miize ziyaretlerini artiracak bir ¢alisma yapma ihtiyacini
ortaya koymustur. Bu ihtiyac dogrultusunda yapilan bu calismada,
ogrencilerin sanal miizeleri daha kolay ziyaret etmelerini saglayacak
bir uygulama ile sanal miizelere olan ilgisini artirmak, Tiirkiye’de
ve dlinyada fark edilmeyi bekleyen sanal miizelerin varhiginin fark
edilmesini saglamak ve Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilere tarihi ve
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kiilttrel varliklar: daha kolay ve eglenceli bir sekilde 6grenebilecekleri
farkindaligini kazandirmak amaglanmistir.

YONTEM

Tek gruplu 6n test-son test desenin kullanildigi bu ¢alisma nicel bir
calismadir. Nicel veri analizi; verilerin toplanmasi, islenmesi ve anlamlh
sonuglar ¢ikarilmasi siirecidir. Nicel veri analizinde mantiga dayali ve
arastirmaya en uygun olan hipotez 6ne siiriilerek test edilir ve genelleme
yapmaya ¢alisilir (Kirbas ve Cevik 2017).

Bu ¢alismanin arastirma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren farkli ortaokullardan BYF2
programinda 6grenim goren 79 6grenciden calismaya goniilli katilan 22
6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin uygulama asamasina gegmeden 6nce anket ¢alismasina
yonelik gerekli izinler alinmistir. Uzmanlardan destek alinarak,
ogrencilerin internete erisim imkani, daha énce yerli ve yabanci sanal
miize ziyaretleri yapip yapmadiklarl, miizelerde ne tiir eserlerin
sergilendigi, miizelerin bulunduklari sehir ve iilke bilgisi ile sanal
miizelerin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenmeye katkis1i arastirmaya
yonelik sorularin yer aldigi “Sanal Miize Kullanimina Yonelik Bilsem
Ogrencilerinin ilgi Diizeyi Anketi” hazirlanmstir.

Arastirma grubuna “Sanal Miize Kullanimina Yonelik Bilsem
Ogrencilerinin ilgi Diizeyi Anket”i uygulanarak onlarin sanal miizelere
yonelik bilgi diizeyleri tespit edildi. Anket verilerinden elde edilen veriler
dogrultusunda bu ¢alismada egitim amach kullanilmak tlizere Gorsel
1’deki www.sanalmuze.tk alan adli sanal miize platformu hazirlanmistir.
Bu uygulama ile yerli ve yabanci 127 sanal miizeye tek bir platform
tizerinden ulasma imkani kazandirilmis ve uygulamaya o6grenmeyi
pekistirmek ve eglenceli hale getirmek icin Web 2.0 araglariyla
hazirlanmis bulmaca/test oyun igerikleri eklenmistir.
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SANAL MUZE ILE TARIHE
YOLCULUK
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Gorsel 1: Sanal Miize ile Tarihe Yolculuk Web 2.0 Uygulamasi

Temel platform olarak Web2.0 araglarindan padlet uygulamasi
kullanilmistir. Padletin kullanilmasinda bu uygulamadaki haritanin sade
olmasi, ziyaretgilerin de platforma icerik ekleyebilmesi gibi 6zellikler
etkili olmustur.

Etkilesimli bulmacalar ve uygulamalar icin Web 2.0 araglarindan
Learning App ve Wordwall uygulamalari secilmesinde bu web araglarinin
cok farkl tiirlerde etkili icerik liretmeye imkan tanimasi ve 6grenciler
tarafindan bu platformlarin siklikla kullaniliyor olmasi etkili olmustur.

Arastirma grubuyla 2 haftalik bir ¢alisma yiritilmiistir. Calisma
stirecinde Tirkiye’'de ve diger lilkelerde bulunan sanal miize ziyaretleri
yapilarak ziyaret sonrasinda 6grenmeyi kalici halici hale getirmek
amaciyla uygulamaya entegre edilen test/bulmaca/eslestirme vb. egitsel
oyunlar oynatildi. Calisma siireci sona erdiginde ayni arastirma grubuna
son test uygulanmstir.

Google form kullanilarak katilimcilara uygulanan anket sonucunda
Google form ve office programlari1 kullanilarak katilmcilarin verdigi
cevaplarin yiizdelik degerleri hesaplanarak grafikler olusturulmus ve
bulgular analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmada katilimcilara uygulanan 6n test-son test anketin elde
edilen bulgular asagidaki gibidir.

Arastirmada katilimcilara “Kendinizin veya anne/babanizin telefon,
tablet veya bilgisayarlarindan internete erisim imkaniniz var mi?”
sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 1'de gosterilmistir
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@ Evat
® Hayr oo
ilk Degerlendirme Egitim Sonrasi Degerlendirme

Sekil 1- Kendinizin veya anne/babanizin telefon, tablet veya bilgisayarlarindai

internete erisim imkaniniz var mi?

Arastirmada katihmcilara “Daha 6nce miize ziyareti yaptimiz mi?”
sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 2’de gosterilmistir.

@ Evet
® v @ Hayir
@ Hayr
1k Degerlendirme Egitim Sonrasi Degerlendirme

Sekil 2- Daha énce miize ziyareti yaptiniz mi?

Sekil 2’de goriildiigii iizere ilk degerlendirmede katilimcilarin %81’i
daha 6nce miize ziyaret ettigini ifade ederken egitim sonrasi miize
ziyaret ettigini ifade edenlerin orani %90,9’d1r.

Arastirmada katiimcilara “Tirkiye’deki herhangi bir miizeyi sanal
ortamda ziyaret ettiniz mi?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular
Sekil 3'te gosterilmistir.
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@ Evet @ Evet
@ Hayir @ Hayr
Ilk Degerlendirme Egitim Sonrast Degerlendirme

Sekil 3- Tiirkiye'deki herhangi bir miizeyi sanal ortamda ziyaret ettiniz mi?

Sekil 3’te goriildigu tizere ilk degerlendirmede katilimcilarin %68,4’
evet cevabini vermis, egitim sonrasinda evet cevabi verenlerin orani
%95,5'tir.

Arastirmada katilimcilara “Tiirkiye disindaki herhangi bir tlkedeki
miizeyi sanal ortamda ziyaret ettiniz mi?” sorusu sorulmus ve elde
edilen bulgular Sekil 4’te gsterilmistir.

@ @ Evet
@ Hayrr @ Hayr
{lk Degerlendirme Egitim Sonrasi DeZerlendirme

Sekil 4- Tiirkiye dismdaki herhangi bir iilkedeki miizeyi sanal ortamda ziyaret ettiniz ni?

Sekil 4’te goriildagi tizere ilk degerlendirmede katilimcilarin %20,3’t
evet cevabi vermisken egitim sonrasinda evet cevabi verenlerin orani
%95,5'tir.

Arastirmada katilimcilara “Daha sonra herhangi bir sanal miize ziyaret
etmeyi diisliniiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular
Sekil 5’te gosterilmistir.

96



VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

@ Evet [ ] E‘f:

@ Hayr @ Hayr

@ Kararsizin| @ Kararsizim
Ilk Degerlendirme Egitim Sonrasi Degerlendirme

Sekil 5- Daha sonra herhangi bir sanal miize zivaret etmeyi diistiniivor musunuz?

Sekil 5'te goriildagi tizere ilk degerlendirmede katilimcilarin %44,3’'t
evet, %44,3 haywr, %11,40 kararsizim cevabini vermisken egitim
sonrasinda daha sonra da sanal miize ziyaret etmeyi diisiinenlerin oram
%81,8’e ulagmstir.

Arastirmada katiimcilara “Yurtdisinda bir {ilkeyi ziyaret etme
imkanimiz olursa o lilkedeki herhangi bir miizeyi ziyaret etmeyi
diistinlir miisiiniiz?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 6’da
gosterilmistir.

® Euet @ Eu=

@ Hayr @ Hayrr

@ Kararsizim| @ Kararszi
1lk Degerlendirme Egitim Sonrasi Degerlendirme

Sekil 6- Yurtdisinda bir tilkeyi ziyaret etme imkaniniz olursa o tilkedeki herhangi bir
miizeyi ziyaret etmeyi dilsiiniir miistintiz?

Sekil 6’da goriildigi tizereilk degerlendirmede katilimcilarin %77,2'lik
bir kism1 evet, %22,8’i hayir veya kararsizim cevabini vermisken egitim
sonrasi %86,4’li evet, %13,6 ise hayir veya kararsizim cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “Tiirkiye disindaki miizelerde Tiirk tarihine
ait eserler vardir.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 7'de
gosterilmistir.
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@ Evz @ Evat

@ Hayr @ Hayr

® Kararsizi ® Kararsiz
1k Degerlendirme Egitim Sonrasi Degerlendirme

Sekil 7- Turkive disindaki miizelerde Tiirk tarihine ait eserler vardur.

Sekil 7'de gorildigi tUzere ilk degerlendirmede katilimcilarin
%60,8’lik bir kismi evet, %39,2’si hayir veya kararsizim cevabini
vermisken egitim sonrasi Tiirkiye disindaki miizelerde Tiirk tarihine ait
eserlerin oldugunu ifade edenlerin orani %95,5’e ulagmistir.

Arastirmada katilimcilara “Ge¢miste yasamis eski uygarliklara ait
tarihi ve kiiltlirel eserler hakkinda sanal miize ziyareti yaparak bilgi
edinebilirim.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 8'de
gosterilmistir.

@ Evet
8% ® Hayr ® Ev=t
oK . @ Hayr
A @ Kararsiz
1lk Degerlendirme Egitim Sonrasi1 Degerlendirme

Sekil 8- Gegmiste yasamus eski uygarliklara ait tarihi ve kiiltiirel eserler hakkinda sanal
miize ziyareti yaparak bilgi edinebilirim.
-
Sekil 8'de gorildigi tUzere ilk degerlendirmede katilimcilarin
%72,2’lik bir kism1 evet, %27,8’i hayir veya cevabini vermisken egitim
sonrasinda eski uygarliklara ait tarihi ve kiiltiirel eserler hakkinda sanal
miizelerden bilgi edinecegini ifade edenlerin orani %95,5’e ulasmistir.

Arastirmada katilimcilara “Asagidaki miizelerin hangi sehirde
bulundugunu biliyor musunuz?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular
Sekil 9'te gosterilmistir.
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Kutulus Savasi Mizesi Topkapi Sarayi Miizesi  Bojazkiy Muzesi  Kilitbahir Kalesi Mizes Efes Mizesi
Ik Degerlendirme

N Eve: WM Hayir

Kurtulug Savasi Mizesi Topkapi Sarayi Miizesi  BojazkbyMizesi  Kilitbahir Kalesi Mizesi Efes Mizesi
Egitim Sonras1 Degerlendirme

Sekil 9- Asagidaki miizelerin hangi sehirde bulundugunu biliyor musunuz?

Sekil 9’da goriildigi iizere ilk degerlendirmede miizelerin hangi
sehirde bulunduguna yonelik sorulan soruya Kurtulus Savasi Miizesi
icin %20,3 evet, %79,7 hayir, Topkap1 Saray1 Miizesi i¢in %75,5'1 evet,
%?21,5'i hayir, Bogazkdy Miizesi icin %5’i evet, %95’i hayr, Kilitbahir
Kalesi Miizesi icin %7,5'i evet, %92,5’i hayir, Efes Miizesi icin %64,5’i
evet, %35,5’i se hayir cevabini vermistir.

Katilimcilarla yapilan egitim sonrasi katilimcilarin miizelerin hangi
sehirde bulunduguna yoénelik sorulan soruya Kurtulus Savasi Miizesi
icin %95,5'1 evet, %4,5 hayir, Topkap1 Saray1 Miizesi i¢in %1000 evet,
Bogazkoy Miizesi icin %86,4'ii evet, %13,6’s1 hayir, Kilitbahir Kalesi
Miizesi icin %77,3’1 evet, %22,7'1 hayir, Efes Miizesi i¢cin %100’l evet
cevabini vermistir.

Arastirmada katihmcilara “Asagidaki miizelerin hangi iilkede
bulundugunu biliyor musunuz?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular
Sekil 10’da gosterilmistir.
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ao Evet [N Hayir
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Acropolis Museum Egyptian Museum Louvre Museum British Mussum Pergamon Museum

Ilk Degerlendirme

. Eve:  WEM Hayir

RLLI L

Acropolis Museum Egyptian Museum Louvre Museum British Mussum Pergamon Museum

Egitim Sonrasi Degerlendirme

Sekil 10- Asagidaki miizelerin hangi iilkede bulundugunu biliyor musunuz?

Sekil 10’da goriildigt tizere katilimcilarilk degerlendirmede miizelerin
hangi iilkelerde bulunduguna yo6nelik sorulan soruya Acropolis Museum
icin %3,8'i evet, %96,2’si hayir, Egyptian Museum icin %34,2’si evet,
%~65,8'1 hayir, Louvre Museum icin %35,5’i evet, %65,5’s1 hayir, British
Museum ic¢in %54,4’1 evet, %45,6’si hayir ve Pergamon Museum i¢in
%3,8'i evet, %96,2’si ise hayir cevabini vermistir.

Katilimcilarla yapilan egitim sonrasinda katilimcilarin miizelerin hangi
ilkede bulunduguna yonelik sorulan soruya Acropolis Museum igin
%77,7’si evet, %27,3’l hayir, Egyptian Museum i¢in %95,5’i evet, %4,5
hayir, Louvre Museum icin %95,5’i evet, %4,5 hayir, British Museum i¢in
%100'l evet ve Pergamon Museum i¢in %77,7’si evet, %27,3’li ise hayir
cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “Sanal miize ziyareti sosyal bilgiler dersi
konularinin 6grenilmesinde bana katki saglamaktadir.” sorusu sorulmus
ve elde edilen bulgular Sekil 11’de gosterilmistir.
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@ Evet @ Eust
@ Hayr| @ Hayr
Karar] Kararsizirt
ilk Degerlendirme Egitim Sonrast Degerlendirme

Sekil 11- Sanal miize ziyareti sosyal bilgiler dersi konularinin 63renilmesinde bana
katki saglamaktadir.

Sekil 11'de goriildiigii iizere ilk degerlendirmede katilimcilarin %59,5'i
evet, %40,5 kararsizim veya hayir cevabini vermisken egitim sonrasi
katilmcilarin %100°0 evet cevabini vermistir.

SONUG

Sanal miize ziyaretinin en 6nemli araci ve ilk basamagi olan internete
ulasim sorununun olmamasi 6grencilerin sanal miize ziyareti yapmalari
noktasinda énemli bir artidir.

Ogrencilerin miize ziyareti yapmaya istekli oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ dikkate alindiginda 6grencilerin okul dis1 6§renme ortamlarina
yonelik ilgilerinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda sosyal
bilgiler dersi 6gretmenleri, okul dis1 6grenme ortamlarini daha sik
kullanabilirler.

Sanal miize ziyareti konusunda 6grencilerin Tiirkiye disindaki sanal
miizeleri yeterli diizeyde tanimadiklar1 anlasilmaktadir. Bu ¢alisma
sonrasinda diger iilkelerdeki sanal miizelere yonelik bir farkindalik
olustugu diistintilmektedir.

Topkap1 Saray1 Miizesi ve Efes Miizesi gibi haberlere konu olan ve
genellikle okullarda daha ¢ok sanal olarak ziyaret ettirilen miizelerin
hangi sehirde olduklar1 6grenciler tarafindan bilinirken bir¢ok miizenin
hangi sehirde oldugu konusunda 6grencilerin daha az bilgi sahibi oldugu
anlasilmaktadir.

Diger lilkelerde bulunan miizeler konusunda 6grencilerin bu miizelerin
hangi tilkelerde bulunduguna yonelik biling diizeylerinin yeterli olmadigi
ancak etkili uygulamalar sonrasinda bu bilin¢ diizeyinin artirilabilecegi
gorilmektedir.
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Eglenceli, kolay ve etkili egitsel uygulamalar ile 6grencilerin sanal
miize ziyareti yapma konusunda isteklerinde olumlu bir artis olmustur.

Ogrencilerin bir yurt disi ziyareti yapma imkanlar1 oldugunda gittikleri
tilkede en az bir miize ziyaret etme noktasinda oldukeca istekli olduklari
goriilmektedir.

Egitim sonrasinda sanal miize ziyareti ile gegmis uygarliklara ait bilgi
edinebilecegini diistinen katilimci oran1 %72,2’den %95,5’e ylikselmistir.
Ogrencilerin ¢ok cesitli tiirdeki sanal miizeleri fark etmeleri onlarin
sanal miizeye olan ilgilerini ve sanal miizelerden yararlanma isteklerini
artirdig goriilmektedir.

Hem bu arastirma hem de diger arastirma sonuglar1 6grencilerin sanal
miize gezilerini faydal ve ilgi ¢ekici buldugunu ortaya koymaktadir. Bu
baglamda sanal miize gezileri sosyal bilgiler ve tarih derslerinde, konu
ve kazanimlara uygun bir sekilde kullanilabilir (Turgut, 2015: 122).

Ogrencilerin genel olarak miize ziyareti yapmaya istekli oldugu
goriilmektedir. Bu sonug¢ dikkate alindiginda 6grencilerin okul disi
6grenme ortamlarina yonelik ilgilerinin ytksek oldugu anlasiimaktadir.
Bu baglamda sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri derslerinde daha sik
sanal miize ziyaretleri yaptirabilirler.

Sosyal bilgiler derslerinde etkili sanal miize ziyaretlerinin yapilmasi/
yaptirilmasi tarihi ve kiiltiirel mirasimizin 6grenilmesine, korunmasina
ve gelecek nesillere aktarilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

MEB tarafindan dgretmenlere Topkapi Saray1 Miizesi, Pera Miizesi,
Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miize kitleri gibi Biritis Museum, Louvre
Museum gibi ¢ok bilinen yabanci miize kitleri hazirlanarak hizmetigi
egitimler verilebilir.

Sosyal Bilgiler ve Tarih derslerinde kiiltiirel miras konularinin sanal
miize ziyaretleri ile daha kolay 6grenilecegi diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde hem yurticindeki hem de yurt disindaki sanal
miizeler once Ogretmenler tarafindan gezilip goriilmeli daha sonra
derslerde 6grencilerle birlikte ziyaret edilmelidir.

Bu ¢alisma ortaokul 6grencileri ile sinirli tutulmustur. Uygulamanin
lise seviyesindeki 6grenciler iizerindeki etkisi de arastirilabilir. Yine bu
alanda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar padlet disindaki farkh
web2.0 araglarini kullanarak da ¢alisma yapabilirler
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YONELIK BAKIS ACILARINA DAIR NITEL BiR ANALIZ

Dr. Ogr. Uyesi Esra KANLI
Ege Universitesi

Ars. Gor. Simge YAYLA
Ege Universitesi

OZET

Yaraticilik, eski ¢aglardan beri insan yasaminda yer almakta ve ilgili
goriisler Sokrat'a, Plato’ya, Aristo’ya kadar uzanmaktadir (Sak, 2004).
Bu denli kokli ve ilizerine ¢ok sayida calisma bulunan bir kavram
olmasina karsin yaraticiifin standart bir tanimini yapmak zordur
(Plucker, Begetto & Dow, 2004; Hu & Adey, 2002). Yaraticiligin nasil
tanimlandigy, algilanis bi¢imi; gelisimine yonelik tutumu da etkilemektir.
Haliyle 6gretmenlerin yaraticiliga bakis agilari, ortiik inanclari egitim
O0gretim ortamlarina da yansimaktadir. Bu sebeple Ogretmenlerin
yaraticiliga yonelik bakis acilarini anlamak 6nem teskil etmektedir.
Yaraticiligin kendini gosterdigi sayisiz alan mevcut olup bunlardan biri
de bilimdir. Bilim, mevcut bilgi ve tekniklerin 6tesine gecmeyi, yeni
anlayislar yaratmayi, yani yaraticilifi gerektirir ve bilimde problem
¢ozmek icin, bir ¢oziime giden c¢esitli yollar1 tahayyiil etmek ve bir
¢6zlim icin yeni bilgi kombinasyonlari/teknikleri yaratmak elzemdir.
Yaraticiligin bilimsel becerilerin 6énemli bir yonii oldugu ve yaraticiligin,
yaraticilif1l destekleyen egitim yaklasimlarinin hem akademik basariya
hem derse yonelik tutuma katkisi goz ardi edilmemelidir. Zeka ve
yaraticilik arasindaki iliskiye dair ise hala uzlasiya varilamamuis, kimileri
yaraticilik ile zeka arasinda iliski oldugunu savunurken kimileri ise tam
tersini vurgulamistir. Tim bunlardan hareketle arastirmanin amaci,
fen bilgisi 6gretmenlerinin yaraticiliga ve yaraticiligin boyutlarina
yonelik gorislerini ortaya koymaktir. Bu baglamda arastirma, nitel
paradigma kapsaminda durum c¢alismasi yaklasimina gore tasarlanmis
ve amacli 6rnekleme yontemine gore secilen katiimcilara (n=31) agik
uglu sorular sorularak veri toplanmigtir. icerik analizi arastirmacilar
tarafindan yapilan verilerin bulgularina gore fen bilgisi 6gretmenlerinin
yaraticilif1 bilissel boyutta ve ¢ogul diisiinme baglaminda algiladiklari,
yaraticilifin alana 6zgii baglaminda sinirli goriislere sahip olduklari
ortaya konmustur. Ogretmenlerin bu sinirh goriisleri egitim dgretim
ortamlarina yansimakta ve 6gretmenler farkl 6zelliklere sahip yaratici
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cocuklar: tespit etmede, desteklemede yetersiz kalabilmektedir. Bu
baglamda o6gretmenlerin yaraticiligin dogasina ve farkli boyutlarina
yonelik bilgi diizeylerinin arttirilmasi siif ortaminda 6grenciye direkt
yanslyan ve onlari etkileyen ortiik inanglarini da degistirecektir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Bilimsel yaraticilik, Fen 6gretimi

GIRiS

Yaraticilik, eski ¢aglardan beri insan yasaminda yer almakta ve ilgili
goriisler Sokrat’a, Plato’ya, Aristo’ya kadar uzanmaktadir. Baslangicta
mistik bir esinlenme olarak digsal kaynakli algilanan yaraticilik
kavramy, stireg icerisinde farkl yaklasimlar farkli kuramlarla degismis
ve gelismistir (Sak, 2004). Bu denli koklii ve iizerine ¢ok sayida ¢alisma
bulunan bir kavram olmasina karsin yaraticiigin standart bir tanimini
yapmak zordur (Plucker, Begetto ve Dow, 2004; Hu & Adey, 2002).
Graham Wallas (1926) tarafindan olusturulan ‘Dért Evre Kurami’
yaraticilifl, hazirlik-kulugka-aydinlanma-dogrulama asamalarini takip
eden bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Abraham Maslow yaraticiligy,
dehalarda gortlen ve kisilik bozukluklariyla iligkilendirilen ‘6zel yetenek
yaraticilifl’ ve egilim olarak degerlendirilip olumlu kisilik 6zellikleriyle
iliskilendirilen ‘kendini gerceklestiren yaraticilik’ seklinde iki cergevede
ele almistir. Sarnoff A. Medick (1962), ‘Cagrisimsal Diistinme Kurami'na
gore yaraticilikta, 1raksak diisinmeye vurgu yapmistir. Albert
Rothenberg (1971,1996) ‘Janusyan Diisinme Kurami’ kapsaminda
yaraticiligin, zit fikirlerin birlestirilmesiyle ortaya kondugunu ifade
etmektedir. Guilford (1967), yaraticilik arastirmalarinin 6nciilerinden
kabul edilmekte ve “Zihin Yapi Kurami’'nda zekayr 3 ana boyutta
ele almaktadir: icerik (girdi), islem (zihinsel siireg) ve iriin (gikt1).
Zihinsel stire¢ (islem) kapsaminda ‘cogul diistinme (akicilik, orijinallik,
esneklik ve ayrintilandirma)’ ve ’tekil diisinme’ dikkat cekmektedir.
Bunlar ¢ok sayida fikir iretip iclerinden en uygun olani se¢me
yetenegidir. Kisacasi Guilford yaraticiligl, zekanin bir alt bileseni olarak
tanimlamaktadir ve cogul diisiinme, yaraticilik; tekil diisiinme, kritik
diisiinmeyle iligkilendirilebilir. Sternberg, Kaufman & Pretz (2002) ‘Y6n
Verme Kurami'nda yaraticiligl, herhangi bir alana yapilan katkinin ve
biiytkligi olarak tanimlayip bir disiplini bir noktadan baska bir noktaya
tasimak seklinde ifade etmektedir. Sternberg & Lumbart (1991, 1995)
‘Yatirinm Kurami'nda yaraticiligl, popiiler olmayan bir fikir iizerinde
tlim dirence ragmen sebatla calismak seklinde tanimlamaktadir. Mihaly
Csikszentmihalyi (1996, 1999) ‘Sistemler Kurami'nda, yaraticiligin,
birey-alan-disiplin unsurlari arasindaki etkilesimde oldugunu o6ne
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stirmekte ve kuramda sans faktériine deginmesi de dikkat cekmektedir.
En ¢ok dikkat ceken ve kabul géren yaklasimlardan ‘Esik Teorisi'ne gore
yaraticiligin 6n kosulu belli bir zeka diizeyine sahip olmaktir (Sak, 2004).
Plucker, Begetto & Dow (2004) ise, alan yazindaki tanimlari inceleyip bir
yaraticilik tanimi 6nermistir: Yaraticilik, bireyin veya grubun, siire¢ ve
cevre arasindaki etkilesim sonucu hem yeni hem de kullanish bir iirtin
ortaya koymasini saglayan yetenektir. Gorildigi tizere belli kavramlar
lizerinde anlasilmis tanimlarda bile yaraticiligi aciklamaya doniik olan
yaklasimlar farklilasmaktadir (Kanl, 2014).

“Yaraticilik nedir?” sorusundan sonra akla gelen bir diger soru da
“Yaraticiik kimlerde bulunur?” sorusudur. Sak (2004), ayni diizeyde
ve ayn1 yonde olmasa da her bireyin zaman zaman yaraticilik ortaya
koyabilecegini vurgulamaktadir. Her insan yiiksek yaratici potansiyelle
dogmasa da mevcutyaratici potansiyelin arttirilabilecegini eklemektedir.
Runco (2008) da benzer sekilde, her biri yaratict dahi olmasa da herkeste
yaratict olma potansiyelinin bulundugunu ifade etmektedir. Ayrica
kiiciik yas diizeyi baglaminda da ele alip yaraticiligin yalniz tistiin zekal
olanlarda degil, her ¢ocukta bulunabilir olduguna dikkat cekmektedir.
Cocuklarin, okul 6ncesi ¢agda iletisim kurabildikleri andan itibaren
yaratici olduklarini, 9 yasindan itibaren ise yaraticiliklarinin kaybolmaya
basladigini, ileri donemlerde yaraticiliklarinin kaybolmamasi ve
desteklenmesi baglaminda o6gretmenin Onemini vurgulamaktadir.
Nitekim Guilford’dan Medick'e, Rhodes’den Czikszentmihalyi'ye
bircok bilim insani, yaraticiigin tanimini yapmis ag¢ik kuramini,
kavramsal cercevesini ortaya koysa da egitim O6gretim ortamlarina
yanslyan 6gretmenlerin yaraticiliga yonelik bakis agilaridir. Bu sebeple
Ogretmenlerin yaraticiliga iliskin goriislerini, 6rtiik inanglarini bilmek
onem teskil etmektedir. Ortiik teorileri iceren calismalarda, psikologlar,
Ogretmenler, meslekten olmayan Kkisiler veya digerlerinin, yaraticilik
hakkinda goriisleri sorgulanmaktadir (Seo, Lee & Kim, 2005).

Yaraticilik denince akla genellikle sanat gelse de yaraticiligin her alanda
gozlenebilir oldugu unutulmamalidir ve bu baglamda {iriin arayisindan
ziyade yaratici potansiyele odaklanilmalidir (Runco, 2008). Yaraticiligin
kendini gosterdigi alanlardan biri de bilimdir. Bilim, mevcut bilgi ve
tekniklerin 6tesine ge¢meyi, yeni anlayislar yaratmayi, yani yaraticiligi
gerektirir ve bilimde problem ¢ézmek icin, bir ¢6ziime giden cesitli
yollar1 tahayyiil etmek ve bir ¢6ziim icin yeni bilgi kombinasyonlar/
teknikler yaratmak elzemdir. Bu baglamda, gelecegin bilim insani olacak
olan 6grencilerin egitiminde, bilimsel yaraticilik 6nem teskil eder (Hu
& Adey, 2002). Bilimsel yaraticilik, bilimsel bilgiye katilan yeni fikirleri
kavramada, bilimdeki yeni teorileri formiile etmede, doga yasalarini
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arastiran yeni deneyleri bulmada, 6zel alanlardaki pratik bilgiye gelisen
bilimsel fikirleri uygulamada, bilimsel arastirma ve bilimsel toplulugun
yeni diizenleyici ozelliklerini fark etmede, bilimsel etkinlikler icin
planlari ve projeleri 6zgilinlestirmede, halk zihninde bilimsel goriiniime
gonderilen girisimlere yol agmada ve diger bir¢cok alanda kendini
aciklayabilir (Moravcsik, 1982; aktaran Aktamis, 2007). Sak & Ayas
(2013) ise bilimsel yaraticiligl, bilim alaninda yararli ve 6zgiin fikir
ve/ya urlnler uretmek olarak tanimlamaktadir (Kanli, 2014). Alan
yazinda bilimsel yaraticiliga yonelik de arastirmalar mevcuttur. Ayverdi
vd. (2012), ortaokul dgrencileriyle (n=145) yaptiklar1 arastirmada,
ogrencilerin genel yaraticilik ve bilimsel yaraticilik puanlari ile fen ve
teknoloji dersi akademik basari puanlar1 arasinda pozitif dogrusal bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Altinct sinif 6grencileriyle yapilan
bir baska ¢alismada ise fen derslerinde yaraticilik yaklasimi uygulanan
deney grubunun, geleneksel yontem uygulanan kontrol grubuna gore
yaraticilik erisi ve tutum ortalamalarinin deney grubu lehine anlaml
diizeyde farklilastig1 ortaya konmustur (Demirci, 2007). Yaraticiligin ve
yaraticilifl destekleyen egitim yaklasimlarinin hem akademik basariya
hem derse yonelik tutuma katkisi gz ard1 edilemez bir gercgektir.

Zeka ile yaraticilik arasindaki iliski soru isareti yaratan bir baska
durumdur. Bu baglamda bir¢ok goris ve teori bulunmasina karsin
‘Esik Teorisi’ en ¢ok dikkat ¢eken ve kabul goren yaklasimlardan biri
olup yaraticihigin 6n kosulunun belli bir zeka diizeyine sahip olmak
oldugunu vurgulamaktadir (Sak, 2004). Sternberg ve O’Hara (2009)
ise yaraticilik ve zeka alaninda yapilan ¢alismalar1 5 bashk altinda
toplamislardir (Kanl, 2019):

1.Yaraticilik, zekanin alt kiimesidir.

2.Zeka, yaraticiligin alt kiimesidir.
3.Yaraticilik ve zeka ¢akisan-denk kiimelerdir.
4.Yaraticilik ve zeka es kiimelerdir.
5.Yaraticilik ve zeka ayrik kiimelerdir.

Akcanca ve Ozsevgec'in (2016), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
(n=86) yaraticilik ve yaraticiliga iliskin etkenler ile ilgili diisiincelerini
belirlemek icin yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin;
yaraticilik ve zeka arasinda bir iliski oldugunu fakat her zeki insanin
yaraticl olamayacagini, yaraticiligin gelistirilebilir ve farkl alanlarda
cesitli yollarla ortaya konabilir oldugunu buna ragmen her insanda
bulunmayacagini, yaraticiigin bireysel ve cevresel 0ozelliklerden
etkilenebilir oldugunu ve bu baglamda okul programindan ziyade
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O0gretmenin dnemli rolii oldugunu diistindiiklerini tespit etmislerdir.
Ogretmen Davranmislarinin Yaratici Diisiinme Becerilerinin Gelisimine
Katkis1 Anketi kullanilarak yapilan bir baska calismada, farklibranslardan
(matematik, fizik, kimya ve biyoloji) 350 6gretmenden veri toplanmistir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine orta ve
yuksek diizeyde katkida bulundugu ve 68retmenlerin yaratici diistinceyi
destekleme davranislarinin demografik 6zelliklere (cinsiyete, tecriibeye,
yasa, bransa, calistiklar1 okul tiirline, mezun olunan fakiilteye, egitim
seviyesine ve aldiklar1 hizmet i¢i egitim sayisina) gore farkhilasmadig
bulgulanmistir (Kili¢ 2017).

Tim bunlardan hareketle mevcut arastirmanin amaci, fen bilgisi
O0gretmenlerinin yaraticiifga ve yaraticilifin boyutlarina ydnelik
goriislerini ortaya koymaktir. Bu baglamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:

1.Fen bilgisi 6gretmenlerinin yaraticiliga dair ortiik inanclari nelerdir?

2.Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimsel yaraticiliga dair értiik inanglari
nelerdir?

3.Fen bilgisi 6gretmenlerinin yaraticilik ve zeka arasindaki iligkiye
dair ortiik inanglar1 nelerdir?

YONTEM

Arastirma, nitel paradigma kapsaminda durum ¢alismasi yaklasimina
gore tasarlanmistir. Durum calismalari, nitel cercevede degerlendirilen
ve bilimsel sorular1 yanitlamada kullanilan ayirt edici bir yontem olarak
goriilmektedir (Biyiikoztirk vd., 2020). Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
yaraticiliga ve yaraticlhgin boyutlarina yonelik bakis acilarinin
irdelendigi bu arastirmada, amagh 6rnekleme ydntemine gore segilen
31 gontlli katilmcidan veri toplanmistir. Google formlar araciligiyla
katilimcilara asagidaki 3 acik uglu soru sorulmustur:

1.Size gore yaraticilik nedir?

2.Sizce yaraticilik genel bir beceri midir yoksa alana 6zgii midiir?
Neden?

3.Sizce yaraticiik ve zeka arasinda bir iliski var midir? Oldugunu
diistintiyorsaniz bu iliskinin dogasini nasil tanimlarsiniz?

Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar okunmus ve ciimlelerinde
ifade edilenler arastirmacilar tarafindan kodlanarak icerik analizi
yapilmustir. icerik analizi, insan davraniglarini ve dogasim belirleme
lizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya imkan taniyan bir
tekniktir. Belli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézctiklerinin
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daha kiiclik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir
bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli ézelliklerinin objektif ve
sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigr bir
tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; Sayfa 259). ilk soru Urban’m Uclii
Bilesen gortisleri cercevesinde ele alinmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin
verdikleri cevaplar incelenerek yaraticilik tanimlar1 “Bilissel”, “Kisisel”
ve “Cevresel” olmak iizere ii¢ kategoride ele alinmistir. Ogretmenlerden
yalnizca bir kategori cercevesinde tanim yapanlar “yanli”, iki kategori
cercevesinde tanim yapanlar “gecis” ve her li¢ kategori cercevesinde
de tamim yapanlar “dengeli” olarak nitelendirilmistir. ikinci soru
literatiir 15181nda genel, alana 6zgii ve her ikisini de kapsayacak sekilde
kodlanmistir. Son soru ise 6ncelikle “yaraticilik ve zeka arasinda iligki
vardir” ve “yaraticilik ve zeka arasinda iliski yoktur” gorislerine gore
iki sekilde gruplandirilmistir. Sonrasinda ise iliski oldugunu diistinenler
kendi arasinda “Dogru Orant1”, “Esik Hipotezi”, “Zeka Yaraticiigi Kapsar”,
“Yaraticiik Zekay1 Kapsar” ve “Yaraticilik ile Zeka Denktir” olmak
lizere bes grupta kategorize edilmistir. Elde edilen verilerin frekanslari
belirlenip tablolar1 olusturulmustur.

BULGULAR VE TARTISMA

Fen bilgisi 6gretmenlerine Google Formlar araciligiyla asagidaki g
soru sorulmustur:

1.Size gore yaraticilik nedir?

2.Sizce yaraticilik genel bir beceri midir yoksa alana 6zgii midur?
Neden?

3.Sizce yaraticilik ve zeka arasinda bir iliski var midir? Oldugunu
diistinliyorsaniz bu iliskinin dogasini nasil tanimlarsiniz?

Ogretmenlerin yukaridaki sorulara verdikleri cevaplar arastirmacilar
tarafindan kodlanarak icerik analizleri yapilmistir.

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticilik Tanimlari

Ilk olarak “Fen bilgisi 6gretmenlerinin yaraticihga dair ortiik inanclari
nelerdir?” arastirma sorusuna odaklanilmis ve ilgili bulgular Tablo 1 ile
Tablo 2’de yansitilmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar
incelenerek yaraticilik tanimlar “Bilissel”, “Kisisel” ve “Cevresel” olmak
lizere {i¢ kategoride ele ahnmistir. Ogretmenlerden yalnizca bir kategori
cercevesinde tanim yapanlar “yanl”, iki kategori cercevesinde tanim
yapanlar “gecis” ve her ii¢ kategori cercevesinde de tanim yapanlar
“dengeli” olarak nitelendirilmistir.

Bulgulara gore fen bilgisi dgretmenlerinin biyiik ¢ogunlugunun
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(%74.19) yaraticiliga dair yanh bir bakis acis1 sergiledikleri, daha
az bir kisminin (%25.80) ise gecis bakis acis1 sergiledikleri ortaya
konmustur (Tablo 2). Olmasi beklenilen dengeli bakis acis1 ise mevcut
calisma grubundaki hi¢cbir 6gretmende gozlenmemistir. Cogunlugu yanh
bakis acis1 gésteren ¢alisma grubunda bilissel boyuta tiim 6gretmenler
tarafindan deginilmistir. Kisisel ve ¢evresel boyut ise ihmal edilmistir.
Nitekim katilimcilar, bilissel boyut baglaminda da yanl davranarak ¢ogul
diisinme odakl bir bakis acgis1 sunmugslardir (Tablo 2). Yaraticiligin
bilissel boyutu kapsamindaki tekil diisiinme literatiirde daha sik
gormezden gelinen yaratici diisiinme bi¢imi olmustur (Liu ve Lin, 2013).
Runco (1996) ¢cogul ve tekil diisiincenin 6nemini vurgularken ¢ocuklarin
her zaman yaratici veya orijinal olmamasi gerektigini, bunun yeri ve
zamani oldugunu ifade etmis ve asil olanin denge oldugunu belirtmistir.
Tablo 1 ve 2’de gorildiigi gibi 6gretmenler genel olarak yaraticiligl
ozgiinliikle es deger gormektedir ki bu da literatiire paralel bir bulgudur
(Liu ve Lin, 2013; Lee & Seo, 2006; Seo, Lee & Kim, 2005). Oysa
yaraticilik bilissel, kisisel ve ¢evresel baglamda bir¢ok farkl dzellikler
icermektedir. Katilimcilar mantiksal diistinme, analojik diisiinme, risk
alma, belirsizlige tolerans gibi bir¢ok yaraticilik 6zelligi ihmal etmistir.
Ogretmenler, alan yazinla benzer olarak, ézellikle bilimsel yaraticilikta
onem teskil eden bilgi boyutuna hi¢ deginmemislerdir. Oysa bilimsel
yaraticilik bilgiden bagimsiz disiiniilemez. Tim bunlar, 68retmenlerin
mesleki gelisimlerinin artirilmasi ve yaraticiigin dogru anlasilmasinin
gerekliligini ortaya koymustur (Lee & Seo, 2006; Seo, Lee & Kim, 2005).
Yaraticiligin tiim unsurlarina ¢ok yonli bir odaklanma ve 68retmenlerin
bu baglamda dengeli goriise sahip olmalari, 6grencilerin yaraticilik
gelisimlerine katki sunacaktir. Lee ve Seo (2006), rastgele kirk iki {istiin
yetenekliler sinif 6gretmenine yaraticiligl nasil tanimladiklarina iliskin
acik uc¢lu bir soru sorarak ve icerik analizi kullanarak yaptiklari nitel
arastirmada, benzer bulgular elde etmistir. Ogretmenlerin neredeyse
tamami yaraticilik tanimlarinda bilissel bilesene yer vermistir. Bilissel
bilesene dair cevaplar “ozgiinliik”, “problem ¢dzme” ve “disiinme
becerisi” bashklarinda yogunlasmistir. Ozgiinliik en cok bahsedilen
yaraticihik bileseni olmustur. Oyle ki bazi 6gretmenler yaraticilig:
yalnizca 6zgiinliik olarak tanimlamistir. Bilgiden sadece 5 6gretmen
bahsetmistir. Yaraticiligin kisisel ve cevresel bilesenleri ise neredeyse
biitiin katihmcilar tarafindan ihmal edilmistir. Ogretmenlerin 24’ii
(57.10) gecis; 16’s1 (%38.10) yanli goriis sergilemistir. Seo, Lee ve Kim
(2005), rastgele altmis alt1 Gstlin yetenekliler fen bilgisi 6gretmenine
yaraticilifl nasil tanimladiklarina iliskin a¢ik uglu bir soru sorarak ve
icerik analizi kullanarak yaptiklar1 nitel arastirmada, benzer bulgular
elde etmistir. Ogretmenlerin %76.7’sinin yanli, %21.6’sinin  gegis
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goriisii sergilemistir. Ozgiinliik, en ¢cok bahsedilen yaraticilik bileseni
olmustur ve katimcilarin %41.7’si yaraticilifl yalmzca o6zgtinlik
olarak tanimlamistir. Bilgiden hi¢ kimse bahsetmemistir. Ogretmenler
tarafindan bilissel bilesen vurgulanirken kisisel ve cevresel bilesenler
ihmal edilmistir.

Tablo 1: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticilik Tammlart

farkliliklar

. . . Ogretmenin
Ogretmen | Bilissel Kisisel Cevresel Bakis Agist
1 Ozgiinliik Yanl
Hayal giict + . .
2 yenilik Deneyim Gegis
3 0..Z g}mh.l.k..*- hayal Yanh
giicii + iriin
4 Ozg.u.nluk * Yanh
yenilik
5 Ozg}lpluk + Insanlik yararina Gecis
yenilik calisma
Ozgiinlik +
6 esneklik Yanl
Ozgiinliik +
7 cagrisimsal Yanh
diistinme
8 Hayal giicli Yanh
9 Esneklik Yanlh
10 Ozgu'nluk + Yanh
zenginlestirme
11 l:[ayelil gucu+ Yanl
liretim
12 Ozgiinliik Yanli
13 .(')zgl.mluk * Yanl
uretim
Ozgiinliik +
14 iiretim + problem Yanlh
cOzme
15 P'I.'Obleml bulma}/ Yanh
c6zme + esneklik
Transfer + es- . .
16 neklik Deneyim Gegis
17 Ozgiinliik Yanli
18 Ozgiinliik Yanl
19 Ozgiinliik Bireysel Gegis
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cozme

Ozgiinliik +
20 esneklik Yanl
21 Ozgiinliik Yanl
Ozgiinliik +
22 esneklik Yanh
23 9zgiljnlﬁk * Yanh
lretim
24 Ozgiinliik Yanl
25 Ozgiinliik + tiriin Yanl
Ozgiinliik + .
26 esneklik + yenilik Kahalik Gegis
27 Esneklik Disavurum Gecis
Ozgiinliik +
28 esneklik + Yanlt
problem ¢6zme
O Deneyim
29 OZES?I(Iuk * + bireysel Gecis
y farkliliklar
30 Ozgiinliik Yanl
31 Problemi bulma/ Kullanishlik Gecis
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Tablo 2: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticiliga Yénelik Bakis Acilart

Bilesen
o - n (%
Bilissel Kisisel Cevresel
Ozgiinliik - - 7 122,58
Ozgiinliik + esneklik - - 3 19,67
Ozgiinliik + tiretim - - 3 (9,67
Ozgiinliik + yenilik - - 1 |3,22
Ozgiinliik + zenginlestirme |- - 1 (3,22
E)z"gunluk + hayal giicii + i 1 (322
riin
_ O%g}.mluk + cagrisimsal i 1 (322
=3 diistinme
c 0 o . 1. - .
8 g Ozgiinliik + iretim + i i 1 1322
2 | problem ¢dzme
Ozgiinliik + esneklik + i i 1 1322
problem ¢6zme
Efnekhk + problemi bulma/ | i 1 (322
¢cozme
Esneklik - - 1 (3,22
Hayal giicii - - 1 |3,22
Hayal giicti + liretim - - 1 |3,22
Toplam 23 |74,19
P Bireysel fark-
Ozgiinliik lliklar - 1 (3,22
Ozg.u.nluk + esneklik + Kalicilik 1 1322
yenilik
insanlik
~ | Ozgiinliik + yenilik - yararina 1 (3,22
3]
o E calisma
s ré Deneyim +
© s Ozgiinliik + yenilik bireysel fark- |- 1 |3,22
g Iiliklar
Esneklik Disavurum - 1 |3,22
Hayal giicii + yenilik Deneyim - 1 |3,22
Transfer + esneklik Deneyim - 1 (3,22
Problemi bulma/¢6zme - Kullanishhk (1 |3,22
Toplam 8 (25,80
Dengeli |- - - 0 |0
(Balanced) | Toplam 0 |0
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Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticihgin Genel ya da Alana Ozgii Beceri
Olmasina iliskin Gériisleri

Fen bilgisi 6gretmenlerinin “Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimsel
yaraticiliga dair ortiik inanglar1 nelerdir?” seklindeki ikinci arastirma
sorusuna verdikleri cevaplar1 “Genel”, “Alana Ozgﬁ" ve “Her Ikisi de”
olmak tizere 3 cercevede gruplandirilarak Tablo 3’te yansitilmistir.
Ogretmenlerin on yedi tanesi yaraticihgin genel ve dokuz tanesi alana
6zgl bir beceri oldugunu diisiintirken bes tanesi hem genel hem de
alana 6zgii bir beceri oldugunu diisiindiiglini ifade etmigtir. Nitekim
yaraticiligin genel bir beceri oldugunu diisiinen 6gretmenlerden bazilari
(n=3), genel yaratici becerinin belli alanlarda ortaya c¢ikabilecegini
diistindiigiinii eklemistir. Benzer sekilde hem genel hem alana 6zgii bir
beceri oldugunu diisiinen 6gretmenlerden biri de bireyin ilgi alaninda
ortaya ¢ikacagini ayrica vurgulamistir.

Ogretmenlerin on yedi tanesi yaraticihin genel ve dokuz tanesi alana
0zgl bir beceri oldugunu diisiiniirken bes tanesi hem genel hem de
alana 6zgii bir beceri oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Nitekim
yaraticilifin genel bir beceri oldugunu diisiinen 6gretmenlerden bazilari
(n=3), genel yaratici becerinin belli alanlarda ortaya c¢ikabilecegini
diistindiigiinii eklemistir. Benzer sekilde hem genel hem alana 6zgii bir
beceri oldugunu diisiinen 6gretmenlerden biri de bireyin ilgi alaninda
ortaya ¢ikacagini ayrica vurgulamistir (Tablo 3). Yaraticiligin genel mi
yoksa alana 6zgii mii oldugu baglamindaki tartismalari devam etse de
fen bilgisi gibi brans 6gretmenlerinin bilimsel yaraticilign kabulii ve
egitim 6gretim ortamlarindaki destekleyici tutumu 6grencilerin bilimsel
yaraticilik gelisimi bakimindan énem arz etmektedir. Yaraticiligin alana
0zgl bir beceri oldugunu diisiinen fen bilgisi 6gretmenleri, 6grencilerin
bilimsel yaraticilik becerilerini gelistirebilmek adina ¢aba sarf edecektir.

Tablo 3: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticiigin Genelligine/Alana Ozgiiltigiine
Dair Gériislerinin Frekans Tablosu

Yill.l‘a"thlllgln Genelligine/Alana Ozgiiliigiine Iliskin n o Toplam
Goriisler

Genel 14 | 45.16
Yaraticilik Genel- | Genel oldugunu belirtse de belli 0654.83
dir alanlarda ortaya ¢ikabilecegini 3 [9.67

belirtenler
Yaraticilik Alana Ozgiidiir 9 [29.03 |%29.03
Yaraticilik Hem Genel Hem Alana Ozgiidiir 5 1612 |%16.12

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticilik ve Zeka Arasindaki Iliskiye Dair
Gortisleri
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Fen bilgisi 6gretmenlerinin Tablo 4 ve Tablo 5’te yansitilan “Sizce
yaraticilik ve zeka arasinda bir iligki var midir? Oldugunu diisiiniiyorsaniz
bu iligkinin dogasini nasil tanimlarsiniz?” seklindeki ti¢iincii arastirma
sorusuna cevaplari dncelikle “yaraticilik ve zeka arasinda iliski vardir”
ve “yaraticilik ve zeka arasinda iliski yoktur” goriislerine gore iki sekilde
gruplandirilmistir. Sonrasinda ise iliski oldugunu diisiinenler kendi
arasinda “Dogru Orant1”, “Esik Hipotezi”, “Zeka Yaraticihigi Kapsar”,
“Yaraticilik Zekay1 Kapsar” ve “Yaraticilik ile Zeka Denktir” olmak tizere

bes grupta kategorize edilmistir.

Ogretmenlerin yirmisi yaraticillik ile zeka arasinda iliski oldugunu,
on biri yaraticillik ile zeka arasinda iliski olmadigini disiindigiini
ifade etmistir. iliski oldugunu diisiinenlerden bazilar1 (n=3), zeka ve
yaraticiigin dogru orantili oldugunu belirtmistir. Yani biri artarken
digeri de artmakta biri azalirken digeri de azalmaktadur. iliski oldugunu
diisiinen fen bilgisi 6gretmenlerinin biiytik bir kismi (n=9), esik teorisine
atif yapan gorisler belirtmis ve yaraticiligin 6n kosulu olarak belli bir
zeka diizeyine sahip olma zorunlulugunu vurgulamislardir. Yaraticiligin
zekay1 iceren daha kapsamli bir yapi oldugunu ve tam tersi olarak
zekanin yaraticiligl iceren daha kapsaml bir yap1 oldugunu belirten
ikiser dgretmen mevcuttur. Bir fen bilgisi 6gretmeni yaraticilik ile
zekanin birbirine denk yapilar oldugunu vurgulayan goriis belirtmistir.
Ug 6gretmen ise yaraticilik ile zeka arasindaki iliski oldugunu diistindGg
halde bu iliskinin dogasina dair fikir beyan etmemistir (Tablo 4 ve 5).

Mevcutgalismadadaégretmenlerinyaridanfazlasinin (%64.51)zekave
yaraticilik arasinda iliski oldugunu diisiindiigli ortaya konmustur (Tablo
4). Ogretmenlerin yaraticilik ve zeka arasindaki iliskiye bakis agilari,
yaraticilik baglaminda 6grencilerden beklentilerini de degistirecektir.
Akcanca ve Ozsevgec (2016), yaraticilik ve yaraticihga iliskin etkenler
ile ilgili diistincelerini belirlemek 86 fen bilimleri 6gretmen adayiyla
yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarinin gorislerinin su sekilde
oldugunu tespit etmislerdir:

e Yaraticilik ve zeka arasinda bir iliski oldugu fakat her zeki insanin
yaratici olamayacagi (Zeka yaraticihig kapsar)

e Yaraticihigin gelistirilebilir ve farkl alanlarda cesitli yollarla ortaya
konabilir oldugu buna ragmen her insanda bulunmadigi (tezat)

e Yaraticiigin cevresel (4.sinif) ve bireysel (1.sinif) 6zelliklerinden
etkilenebilir oldugu

e Bu baglamda okul programindan ziyade 6gretmenin onemli roli
oldugu
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Tablo 4: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticilik ve Zeka Arasindaki Iliskiye Dair
Gortislerinin Frekans Tablosu

Yaraticilik ve zeka arasindaki iliski n | % Toplam
Dogru oranti 3 |9.67
Esik hipotezi 9 [29.03
Zeka yaraticilii kapsar |2 | 6.45
Yaraticilik ve zeka arasinda | Yaraticilik zekayi kapsar |2 | 6.45
e 64.51%
iligki vardir Yaraticilik ile zeka
. 1 |3.22
denktir
fliskinin dogasina dair
fikir belirtmeyenler 3 967
Yaraticilik ve zeka arasinda iliski yoktur 11(35.48 |35.48%

Tablo 5: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Yaraticilik ve Zeka Arasindaki [liskiye Dair

Gériisleri
) fliski var iliski
Ogretmen | Dogru | Esik Zeka yarati- | Yaraticilik Yaraticilik ve ok
oranti | hipotezi | cilig1 kapsar |zekayi kapsar | zeka denktir y
X
Yaraticilik ve zeka arasindaki iliskinin dogasina dair agiklama
yapilmamis
X
X
X
X
X
X
X
X
Yalnizca her ikisinin de ¢evreden etkilendigi belirtilmis
X
Yaraticilik ve zeka arasindaki iliskinin dogasina dair agiklama
yapilmamis
X
X
X
X
X
X
X

116




VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

X
X
X
X
X

X
X

X

X
X

X

Akcanca ve Ozsevgec’in (2016) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
(n=86) yaraticilik ve yaraticiliga iliskin etkenler ile ilgili diisiincelerini
belirlemek icin yaptiklar1 arastirmada, O0gretmen adaylarinin;
yaraticilik ve zeka arasinda bir iliski oldugunu fakat her zeki insanin
yaraticl olamayacagini, yaraticiigin gelistirilebilir ve farkli alanlarda
cesitli yollarla ortaya konabilir oldugunu buna ragmen her insanda
bulunmayacagini, yaraticiigin bireysel ve cevresel 0ozelliklerden
etkilenebilir oldugunu ve bu baglamda okul programindan ziyade
o0gretmenin énemli rolii oldugunu disiindiiklerini tespit etmislerdir.

Ogretmen Davranislarinin Yaratici Diisiinme Becerilerinin Gelisimine
Katkis1 Anketi kullanilarak yapilan bir baska ¢alismada, farklibranslardan
(matematik, fizik, kimya ve biyoloji) 350 6gretmenden veri toplanmistir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine orta ve
yuksek diizeyde katkida bulundugu ve 68retmenlerin yaratici diistinceyi
destekleme davranislarinin demografik 6zelliklere (cinsiyete, tecriibeye,
yasa, bransa, ¢alistiklar1 okul tiirline, mezun olunan fakiilteye, egitim
seviyesine ve aldiklari hizmeti¢i egitim sayisina) gore farkhilasmadig
bulgulanmistir (Kilig 2017).

SONUC VE ONERILER

Yaraticilik, bilimsel yaraticilik ve yaraticilik-zeka iliskisi hala tizerinde
uzlasi saglanamamis kavramlar olsa dahi 68renci gelisimleri a¢isindan
Onemi yadsinamaz bir gercektir. Haliyle 0grencilerde yaraticiligi
gelistirmesinibekledigimiz6gretmenleracgisindandadnemtegkiletmekte,
onlarin egitim ortamina yansiyan ortiik algilar1 6grencilerin yaraticilik
baglamindaki gelisimlerini desteklemekte yahut ket vurabilmektedir.
Calisma grubundaki fen bilgisi 6gretmenleri, yaraticiligl bilissel boyutta
ve cogul diisiinme baglaminda algilamaktadir. Ogretmenlerin bu sinirh
gorisleri, egitim 6gretim ortamlarinda farkli 6zelliklere sahip yaratici
cocuklar1 tespit etmede, desteklemede yetersiz kalmalarina neden
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olabilmektedir. Yaraticihigin dogasina ve farkl boyutlarina yonelik bilgi
diizeylerini arttirmak sinif ortaminda 6grenciye direkt yansiyan ve
onlar1 etkileyen ortiik inanglarini da degistirecektir.

Ozellikle fen bilgisi 6gretmenlerinin yaraticiligin alana 6zgiibaglaminda
kisith goriislere sahip olmalar: égrencilere sunduklar1 egitim 6gretim
olanaklarini da (etkinlik plani, materyal vb.) sinirlayabilmektedir.
Yaraticiligin bilimsel becerilerin énemli bir yoni oldugunun géz ardi
edilmemesi bilimsel yaraticilik farkindalig1 agisindan ehemmiyet teskil
etmektedir.

Arastirma otuz bir fen bilgisi 6gretmeniyle gerceklestirilmistir.
Katilimc1 6gretmen sayisi arttirilarak nispeten daha genel bir ¢alisma
gerceklestirilebilir, calisma grubuna farkli branslardan 6gretmenler
eklenerek karsilagtirmali bir analiz yapilabilir.

Ogretmenlerin yaraticitha yonelik goriislerinin egitim ortamina
yansimasl yadsinamaz bir gercektir. Bu sebeple 0Ogretmenlerin
yaraticiliga dair goriislerinin egitim dgretim ortamlarinda kendini nasil
gosterdigine yonelik eylem arastirmalari yapilabilir.
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OZET

Ulkemizde 6zel yetenekli 6grencilerin tanilama ve yerlestirme siireci
Milli Egitim Bakanhg: tarafindan yiiriitiilmektedir. Ozel yeteneklilerin
egitim programi Bilim ve Sanat Merkezleriyle ytriitiilmektedir. Bu
calisma BILSEM ve 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili calismalari incelemek,
problem alanlarini tespit etmek ve ihtiya¢ duyulan c¢alisma alanlarini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6zel yetenekli
Ogrencilerin se¢im ve egitim programina yerlestirme siireclerinde
kaynak olarak kullanilan BILSEM ’lerin basvuru kilavuzlari, BILSEM
konulu yiiksek lisans ve doktora tezleri nitel arastirma yontemlerinden
sistematik derleme yaklasimi ile incelenmistir.

Ulusal Tez Merkezi'nde “6zel yetenek, iistlin yetenek, iistiin zeka ve
BILSEM” anahtar kelimeleri kullanilarak arama yapilmis, sonugclar
nicel olarak karsilastirilmistir. “BILSEM” anahtar kelimesi ile ulasilan
doktora ve yiiksek lisans tezleri kullanilan arastirma yontemleri, calisma
konusu, orneklem, yayin yili ve calisilan konular ile siiflandirma
yapilarak incelenmistir. BILSEM ile ilgili ilk tez calismasinin 2008 y1linda
yapildigina ve toplam 49 tez ¢alismasina rastlanmaktadir.

BILSEM uygulama kilavuzlar incelenmis, ogrenci tanilama ve
yerlestirme siirecinde yillar arasinda sinif diizeyleri, uygulama 6ncesi
basvuru siirecleri, uygulamada kullanilan materyaller, basvuru formlari
acgisindan degerlendirilmis, bu farklhiliklarin 6grenci degerlendirilmesine
olan etkisi arastirilmistir. Uygulamadaki degisikliklere yonelik 6gretmen
ve okul yéneticilerinin goriislerine, BILSEM’ e 6grenci yénlendiren
sinif o6gretmenlerinin 2013 yilindan bu yana olan siireglerinin
degerlendirilmesine ve var olan eksiklikleri tespiti etmeye ydnelik
ihtiya¢ analizi ¢alismalarina ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir.
BILSEM siirecinde 6gretmen, veli, 6grenci alaninda yapilan ¢alismalara
rastlansa da Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde BILSEM siirecinde
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gorevli olan personellere dair ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezi, Ozel Yetenekli Ogrenci,
Tanilama

GIRIS

Ulkemizde ilk olarak “listiin yetenek” kavrami Ozel Egitim Okullari
Yonetmeligi'ndeiseilkkeztanimiyapilmistir (Citil,2018),2013 yilindaise
Bilim ve Teknoloji Kurulu tarafindan “6zel yetenek” olarak kullanilmistir
(Strateji ve Uygulama Plani, 2013). Milli egitim bakanligi tarafindan 6zel
yetenekli bireylerin tanimi; akranlarina gore yaraticilik, sanat, liderlik
becerisi, zeka gibi alanlarda daha yiiksek diizeyde performansa sahip
ve bunu gosterebilendir ciimlesi ile yapilmaktadir. (MEB Ozel Yetenekli
Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Kilavuzu, 2022).

Bireylerin 6zel yetenekli olarak tanilanmasi ve egitim alma siiregleri
tilkemizde Enderun mekteplerine kadar dayanmaktadir. 1416 sayili
kanunla 6zel yetenekli 6grencilere burs verilerek liniversite de egitim
almalar1 saglanmis, kdy enstitiileri acilmistir (Bildiren, 2018). Ozel
yetenekli 68renciler alaninda devlet tarafindan yapilan ¢alismalar, 5245
ve 6660 sayili yasayla resim, miizik ve diger sanatsal alanlarda tistiin
yetenek gosteren cocuklarin devlet tarafindan egitilmesi, Fen liseleri
ve Ankara RAM'1n acilmasi, 1964 yilinda 5 yil siire ile bazi ilkokullar da
ozel simif ve tiirdes kiimelerin olusturulmasi, 1416 sayil yasa, TUBITAK
burslar1 ve yarismalari, Anadolu liseleri ve Anadolu Gilizel Sanat
Liselerinin acilmass, Yiiksek Ogrenim kredi ve burslari, 573 Sayili Kanun
hiikmiinde kararname gibi bir¢ok gelismeyi barindirmaktadir (Orug,
Ates ve Cagir, 2019). Son donemlerde tiniversitelerin blinyesinde cocuk
tiniversiteleri acilmis, Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Planlar1 (2009-2013 ve 2013-2019) yayinlanmis, IPA kapsaminda
bircok zeka testi ve 6lceklerinin standardizasyon ¢alismalari yapilmis ve
Tiirkiye'ye 6zgi 6lcek olan Anadolu-Sak zeka dlgegi gelistirilmistir (Gir,
2017). Ozel yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve kapasite gelistirme
egitimleri BILSEM’ ler tarafindan yapilmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezi,
ozel yetenekli 68rencilerin 6rgiin egitimlerine devam ederken bir yanda
da yetenek alanlar1 ve kapasitelerinin gelistirmesi yoniinde a¢ilmis 6zel
egitim kurumlari olarak tanimlanmistir (MEB, 2007).

Ozel yetenekli bireylerin tespiti ve tanilanmasi gelismis tlkelerde
oldugu gibi iilkemizde de 6nemli egitim politikalarinin basinda gelmeye
baslamistir. Bu bireylerin var olan potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmek,
yaraticiliklarini kullanmalarini, bilimsel, teknolojik ve sosyolojik agidan
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tilke ekonomisine, refahina katki sunmalarini saglamak iilke politikasi
haline gelmistir. Bilim ve Sanat Merkezleri 6zel yetenekli bireylerin
tanilamas1 ve potansiyellerini gelistirecekleri egitimleri almalari
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. MEB 2023 egitim vizyonunda da
ozel yetenekli ¢ocuklarin tanilama araglariyla tespiti, gelisimlerinin
saglanmasi ve izlenmesi amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu calismada egitim vizyonu ve iilke politikas1 icin 6nemli olan 6zel
yetenekli 6grencilerin BILSEM’ lere secimi, yerlestirme siirecleri ve
bu siireclerdeki uygulama farkhliklarini degerlendirmek, BILSEM
ile ilgili yayinlanmis tezlerin belirlenen Kkriterlere goére incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. MEB tarafindan yayinlanan BILSEM uygulama
kilavuzlar1 ve ulusal tez merkezi veri tabaninda yer alan “BILSEM”
konulu yiiksek lisans ve doktora tezleri sistematik derleme yontemiyle
incelenmistir. Sistematik derlemeye gore yapilandirilan bu ¢alismada
BILSEM ve 6zel yetenekli dgrenciler ile ilgili calismalar: incelemek,
problem alanlarini tespit etmek ve bu alanda ihtiya¢ duyulan ¢alisma
alanlarin1 belirlenmesi amaclanmis, “BILSEM” ile ilgili yapilacak
calismalara yon verilmeye calisilmistir. Bu baglamda arastirmanin
amacina yonelik olarak su sorulara cevap aranmistir;

*BILSEM &grenci secim ve yerlestirme siireclerinde yillara gore
farkhliklar nelerdir?

+“BILSEM” anahtar kelimesi ile ilgili yiiksek lisans ve doktora
tezlerinde;

-Yillara gore dagilimi nasildir?

-Calisma basliklar1 nedir?

-Calisma konulari nelerdir?

-Kullandig1 yontemler nelerdir?

-Thtiya¢ duyulan arastirma konulari nelerdir?

Belirlenen arastirma sorular1 ile “BILSEM” anahtar kelimesi
kullanilarak yapilan tiim ¢alismalar ulusal tez merkezi veri tabani ve
MEB veri tabanlar1 kullanilarak yapilmistir. Bu alanda ilk tez ¢calismasi
2008 yi1lindan yayinlanmistir. Bu ¢alismada 2008 ve sonrasi yapilmis tez
calismalar1 ve uygulama kilavuzlari incelenmistir. Ulasilan ¢alismalarda;

¢2008-2022 tarihleri arasinda yayinlanmis olmas,

eUlusal tez merkezi veri tabaninda “BILSEM” ¢alisma konulu olmasi,
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*MEB tarafindan yaymlanan BILSEM uygulama kilavuzu niteliginde
olmasi kriterleri belirlenerek derleme ¢alismasi yapilmistir.

Tez calismalar1 ve uygulama kilavuzlarinin incelenerek BILSEM’ in
uygulama siirecgleri yillara gore incelenmis, tez calismalari calisma
yili, drneklem grubu, arastirma yontemleri, ¢alisma konular1 olmak
tizere veriler siniflandirilarak degerlendirilmeye alinmistir. Elde edilen
verilerin analizi ¢alismalar1 ve yapilan diger ¢alismalara drneklere yer
verilerek tartisma kismi olusturulmustur.

BULGULAR

Ozel yetenekli ogrencilerin tanilanmasi ve egitim programlarina
yerlestirilme siireclerinden biri de BILSEM siireciyle gerceklesmektedir.
BILSEM siireci iilkemizde 1992’de Ozel Egitim ve Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmasi ve o ddnemin Genel Miidiir olan
Prof. Dr. Bayko¢’ un “Ek ders uygulama okulu “olarak isimlendirilen
ve sonrasinda “Bilim ve Sanat Merkezi” olarak adini verdigi proje ile
baslamistir (Dénem, 2007). MEB Subat 2022 yili itibariyle BILSEM
sayisini 279’a ulasmigtir (MEB, 2022). Her ilde BILSEM agilmasiyla 6zel
yetenekli 6grencilerin secimi ve yerlestirilme siireci daha kapsaml hal
almistir.

Arastirmada BILSEM siireglerinin tarihsel acidan incelenmis, bu
stiregler arasindaki farkliliklarin neler olduguna dair arastirma
sorusunun cevabr aranmistir. 2014 yilindan o6nce yapilan 6zel
yetenekli 6grenci tespit ¢alismalar1 BILSEM’ ler tarafindan olusturulan
komisyonlarca yiuritiilmiis 6zel yetenekli 6grencilerin tespiti bu
merkezlerde yapilmistir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda ilk merkezi
sinav uygulamasi yapilmis, 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerden belirlenmis
diizeylerde performansa sahip 6grenciler bireysel degerlendirmeye
alimmstir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

BILSEM Tarihsel siireci
2014-2015 BILSEM

Merkezi sinav uygulamasi ilk kez yapilmistir. Ozel yetenekli 6grenci
secimlerinde 6nceki uygulamalarda sadece 4’ ncii sinif 6grencileri yer
alirken 2014-2015’de ilk kez 2, 3 ve 4’lincii sinif 6grencileri ii¢ yetenek
alaninda tanilama siireci yapilmistir. Yeterli performans gosteren
ogrenciler bireysel degerlendirmeye alinmiglardir (Bilim ve Sanat
Merkezleri Ogrenci Tanilama Kilavuzu).

2015-2016 BILSEM

1. ve 2. Smiflar ile 3. ve 4. Siniflar icin merkezi sinav uygulamasi
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farkli tarihlerde yapilmistir. 1.ve 2. Sinif 6grencileri sinif 6gretmenleri
tarafindan resim, miizik ve genel zihinsel yetenek alanlarina gore
gozlem formlar1 doldurulmustur. 3. ve 4. Sinif 6grencileri grup tarama
smav1 icin 35,00 TL sinav iicretini yatirmiglardir. Ogrenciler en fazla
iki yetenek alanindan aday basvurusunda bulunmuglardir. iki asamali
gerceklesen BILSEM’ in ilk asamasi aday gosterilen 6grencilerin grup
tarama sinavina girmesi, ikinci asamasinda da bu sinav sonucunda
yeterli performansi gdsteren ogrenciler resim, muzik, genel zihinsel
yetenek alanlarinda bireysel degerlendirmesi yapilmistir (BILSEM
Ogrenci Tanilama Kilavuzu, 2015-2016).

2016-2017 BILSEM

Gozlem formlar1 yetenek alanlarina gore doldurulmustur. 1., 2 ve 3.
Simif 6grencileri tablet bilgisayar kullanarak grup tarama uygulamasi
gerceklesmistir. Aday 6grenci en fazla iki yetenek alanindan basvurusu
yapimistir. Genel Miidiirliikk tarafindan grup tarama uygulamasinda
genel zihinsel, resim ve mizik yetenek alanlarinda belirlenen baraji
gecenler yetenek alanlarinda bireysel degerlendirmeye alinmistir (Bilim
ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama Kilavuzu, 2016-2017).

2017-2018 BiLSEM

1., 2,.ve 3. siniftaki genel zihinsel, resim ve miizik yetenek alanlarinda
yasitlarindan daha ileri diizeyde farkl olan 6grenciler siif 6gretmenleri
tarafindan aday olarak gosterilmistir. Ogrencilerin genel zihinsel, resim
ve miizik alanlarinda e e-okul sistemi lizerinden gézlem formlar1 sinif
o0gretmenlerince doldurulmustur. Genel zihinsel, resim ve miizik yetenek
alanlarindan grup taramasina girecek o6grenciler tablet bilgisayar
kullanilarak uygulama gergeklesmistir. Uygulama tcreti olarak 50
TL uygulama iicreti yatinlmistir (Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci
Tanilama Kilavuzu, 2017-2018).

2018-2019 BILSEM

1., 2. ve 3. Smiflar, sinif 6gretmenleri tarafindan yetenek alanlarina
gore adayliklar1 belirlenmistir. Yetenek alanlarina gére aday gosterilen
ogrencilerin gozlem formalar1 e-okul sisteminde simif 6gretmenleri
tarafindan doldurulmustur. Grup tarama uygulamasi tablet bilgisayarlar
ile gerceklesmistir (Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama
Kilavuzu, 2018-2019).

2019-2020 BILSEM

1, 2 ve 3. Smif seviyelerinde yetenek alanlarina gore smif
o0gretmenlerince aday gosterilen 6grenciler i¢in gercgeklestirilmistir. Bu
ogrencilerin gozlem formlar1 e-okul Yonetim Bilgi Sistemi iizerinden
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sinif Odgretmenlerince doldurulmustur. Grup tarama uygulamasi
tablet ve bilgisayarla gerceklestirilmistir (Bilim ve Sanat Merkezleri
Ogrenci Tamlama Kilavuzu, 2018-2019). Grup uygulamasinda basarili
olan 0Ogrenciler yetenek alanlarina goére bireysel degerlendirmeye
alinmasi planlanmistir ancak salgin hastaliktan dolay: bir sonraki yila
birakilmistir (MEB, https://orgm.meb.gov.tr/www/2019-2020-yili-
bilsem-ertelenen-bireysel-degerlendirmeleri-basliyor/icerik/1607,
Erisim Tarihi: Kasim, 2022).

2020-2021 BILSEM

2020-2021 yii bilsem smav siireci covid-19 siirecinden dolay:
yapilamamistir.  2019-2020 yili  bilsem sinavindaki  bireysel
degerlendirmeler bu yil tamamlanmistir (MEB, https://orgm.meb.
gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_03/15174521_Ek2_1615810163108_
TANILAMA_TAKVM_7926711470369512478_1.pdf, erisim: Kasim,
2022).

2021-2022 BILSEM

1, 2, 3 ve 4. Sinif 6grencileri sinif 6gretmenleri tarafindan yetenek
alanlarinda aday gosterilecektir. Her sinif diizeyinde her bir yetenek
alani i¢in 6grenci sayisinin en fazla % 20’sini ge¢meyecek sekilde
basvuru sinirlandirilmistir. Bagvurular en fazla iki yetenek alanindan
olacak sekilde adaylikta bulunulacaktir. Goézlem formlar1 simif
Ogretmenleri tarafindan e-Okul Yonetim Bilgi Sistemine giris yapilmistir.
Ik asama sonrasinda 6grenciler yetenek alanlarina gére Bakanlk
tarafindan belirlenen puani alanlar yetenek alanlarina gore bireysel
degerlendirilmesi yapilmigtir (Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci
Tanilama Kilavuzu, 2021-2022).

BILSEM tarihsel siirecine bakildiginda 2014-2015 yii BILSEM’ de
2., 3., ve 4. Smif 6grencileri basvuru yaparken, 2015-2016 da ise 1.,
2., 3. ve 4. Smif 6grencileri bagvuruda bulunmus, 2016-2021 yilar
arasindaki uygulamalarda 1., 2. ve 3. Siif 6grencileri 2021-2022 yil
uygulamasinda ise 1. 2. 3. ve 4. Sinif 6grencileri dahil edilmistir. Yillar
arasindaki uygulamalarda BILSEM’ e basvurusu alinan égrencilerde sinif
seviyelerinde farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmistir.

BILSEM ilk asamasinda yer alan grup tarama smnavlar1 2018-2019-
2020 yillarinda tablet uygulamasi seklinde yapilmistir. 2022 yili BILSEM
uygulamasinda ise Bakanlik Ahmet Bildiren S6zel olmayan Zeka Testini
grup uygulamasinda optik formlar Ttzerinden gergeklestirmistir.
2020 yilinda salgin hastalik siirecinden dolay1 yeni bir BILSEM sinavi
yapilamamis bir dnceki yildan tamamlanmayan sinav uygulamasinin
devami saglanmistir.

125



VII. ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRES
(VII. UYEK - 2022)

2015-2016 yilindaki BILSEM uygulamasinda ilk defa sinav iicreti
alinmis, smav Ucreti uygulamasi daha sonra 2017-2018 yilindaki
BILSEM uygulamasinda da alinarak daha sonraki yillarda bu uygulama
yapilmamistir.

Ayn1 zamanda 0zel yetenekli ogrencilerin adaylik asamasinda
kullanilan gozlem formlarinda genel zihinsel yetenek alaninda yer alan
formun ayni oldugu ancak goérsel ve miizik alanindaki form sorulanin son
uygulamada genisletildigi gorilmistiir (bkz. Gorsel 1 ve Gorsel 2). Grup
taramalarindaki uygulamanin yillara gére farkliliginin yani sira gézlem
formlarindaki degisikliklerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ofrencinizin hangi alanlarda yetenekl oldugunu diigindyorsunuz? (En fazla i alan segebilirsiniz)
Genel Zihinsel Yetenek Alant l:l
Gorsel Sanatlar Yetenek Alan I:I

Miizik Yetenek Alam [

(GGRENCI ILGI VE YETENEKLERI BELIRLEME FORMU

Ojfrencinizi kendi yas grubundaki akranlariyla kargl k degerlendiriniz ve agafidaki agikk gore her durum ile ligil &frencinizi en
iyl yansitan puani isaretleyiniz. Puank sajlikli yapilabilmesi igin bos madde birskmayiniz.

El2|s|&

= |l& | = = | =

§l2|3|8|¢

E|8|8|2|8

(8|8 |88

E|lel2|s|z

S1E|2|5|8

Fl2|lg2 |5 |2

GENEL i]ﬂ INSEL YETENEK ALANI
1 Sorulan sorulara bk yane verir,
Uzun zaman ance Ggrendigi bilgikere yanelik sondara dogra yant verir.
Yeni bir kanu Dgrenmek gin sorular sorar.
Sabep sanug iligkisini hizl) kurar.

bl basankh bulunur.
Valna bagina galgmay tercih eder.
Bajlantise fikirler arasinda oliglmadik baglantilar kurar.
Bagkalanna garlp gelen orljinal deneylere girpr,
ilen g6 wrareide

[ 10 | EAII&!AIM\MZ mnkemmehﬁiu I BURUMm Sergiler.
Youn bir yekilde gakpr.
Karglag engellere ragmen gabymasini sirdorar
|23 | ¥endising koydugu hedsfier: i

GORSEL SANATLAR YETENEK ALANI
Kendisinin ve digerlerinin gahsr i 2evk, kalite ve antayy ile yaklagr.
e we orijinal fikirleri, buluglan veya galiymalan vardir
Oagiin tasanmlar Gretebiir.
Aktif, akici ve geni bir hayal giiciine sahiptir.
Estetik duyarlilia sahiptis.
Herhangi bir editim almamasna ragmen artistik, sanatsal alanlarda (miikresim,tiyatre, dans vb) Gzel yetenekler
sergler.
Gegit resim we gizimlere oagiin yorumlar getirir.

@ [ [~ o |on ||| 0e

Yagitlanna gore farkl temalarda ve aimlerin diginda dzgin gizimler yapar.

Resimleri planlar, derinlik verir ve parcalar arasinda uygun oraniar kullanir.

Gegitli malzemelerden joyun hamuru, gamur, yaprak, cigek, tahta, kumay parcalar, kijit vb) degigik tasarimlar
yapar.

Govrasini gok iy gozlemlame yatenagine sahiptir,

Nesneler| ve ortamian ayrintilar lle alplar.

Wesnaler ve olzyfar arasindaki banzeriiider ve farkiidan kolaylida fark edar.

GordOgi bir sanat esesini yorumlar ve farkll anlamiar katar.

UZIK YETEMER ALANI

Miizik dinlemeye yBnelic sirekl firsat arar veya yaratr_

Daha ﬁncedurmadgl ezgileri ﬂugas\imi Ethb mirildanarak dretir.
Arkadaglanina yeni dinledigi mozikler dinletmeye galigr.
Calg gdrd0ginde calmaya yanellk stirekli firsat arar.
Mazik sirekli soru serar.
Dans ederek iletisim kurma dikkat gekici bir egilimi vardir.
Dinled §l miziklesi kolayca hatirlar ve tam olarak tekrar edebilir,
MUzigin ritmine karg: duyarlidir; mizikteki tempo degisimlerine viicut hareketleriyle cevap verir,
Belirli bir anda duyulan gesitli seslerin farkina vanr ve bu sesleri tanimlayabilir. Bir melodiye eslik
eden akorlara, i sarkialanin veya calgilann farkls seslerine karg: duyarhdir.
Tin, perde degisiklikleri, girlik gibi mizik yapisindaki degisiklikleri fark der.

5 |ele|v| @ |w]a|ulm]-

BB

= [o[<[ ][]

=
&

Gorsel 1: 2018-2019-2020 yillarinda kullanilan gézlem formu
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Resim Yetensi Al o E
Wit Yetens Alars a H 1
38 03
2 3 F 3
: 2 37 &
GOZLEM FORMU EK-1 MOZIK YETENEK
Ofrencinizi kendi yas grabundaki sknslanyls karplsizamk degerdendiriniz ve  asajcdaki "
seaklammaya pove b durumba g Sfrenciniz) €0 i yanitan pean sarelosiniz. Punlarsasin 1 Mikdiemeye yanel her fesa defedendi P T
saihkls yapilabilmesi icin bos madde birskmuyiniz.
2 Duydugu exgler tebrarlamaya ekl 12 3
? 3 sevdig miiklen arkadaglanna dinietmeye istekiide. 1 2 3 ]
: B R 2 H
§F 3 % i g 4 Misikyapmaya {gaimaya - sdylemeye) lstedidir. 1 2 3 ]
oL YT 5 Wikl igi s i ekiniere gonilofrek atir, 1 3 e
1 Sonaen e bk yont e Y
6 dinletiv, 12 3 s
T i s e W M e A SR 1 1 3 A
v 7 Mtk el v o, exglvh, 1 H 3 ]
PR e———— s a4 s spesik avramlan lani,
PR ——— I 1 3 4 8 B Mizike iigil tartigmelara katimaya istekidis. 1 2 3 4
§ Problem bl ook o b oo e 9 inledi miziker dofadakiseserelisendir. 101 3 4
& Yalrar bagena calomays tarcih eder.. 1 2 El - 5
0 e — D L — 10 Mg dogru tebiinet i uygun tekndojh aragarn (oparr kislkve) 123 4
neler oidiugunu Sfrenmeye istokldie
e s B ] K & E o e 11 Dlzenliolan sesleri dinlemey terclh eder. 1 H 3 4
(R T —— Y
2 Mk e 1 2 3 4
10 Calomalannda misemmenyens b ttum sergher P
13 Vojun bir gebiiie gabye. 1 3 3 . s 13 Miisikle igil yeni bilgileri Ggrenmeye isteblidir. 1 2 3 4
12 Karydmn engediere rabman gahymase sindiris TR T T B
u Ifae eder 12 3 a
13 Kanfisrekoyeops hedefer gereiiepii Y
" 15 Mdsyenler tanimaya stk 12 3 a
£
pf1
RESIM YETENEX
1 Gorel sanatiar slarendabi eserlere igl duysr % 2 3 .
2 3 1 1 3 4
3 zevk ahr. 1 2 3 4
4 Farkh matseme (p, renkd k3gi, atk malreme v ve tekrik (bask, kola, pastel - 5 3
Berya v ) kndlanarak abima yapeya merakics,
5 fi 1 2 3 “
6 Dupgy 1 worial
ey 1 1 3 .
7 Verien bir korwyu gorsel sanat caliymalannda oagin bake agi ile ifade eder. 1 2 3 4
] e yerlestirir. 1 2 E a
9 Gurimileride cean ceant uygular. 1 z 3 4
10 ¥ 1 1 3 0
n 1 ] 3 4
EH werir 1 1 3 4
13 Duygy ve digs sana #ade eder, 1 ] 3 N
" 1 2 3 4
15 Nesneleri kbendi iglevinin diginda yarsto: geidde gorel sanat calgmalannds
1 2 3 L
kulane.
16 Hays! gl e Oegin tasarmiar chagturur. 1 ] 3 .
A7 Farkh matsemelert (ip, renkl ki, atik matnemse vE.) bir arays getirerek ougin 2 N
tasanemiasjcalemalar yapar. ! 4
18 yola gkarak vagar. 1 2 3 4
Gbruel sanat gakymalanea karglajia peoblersiere ynalik gouom Gretir fhldr s R R

bulma, mairerne Gretme v.b.).

Gérsel 2: 2021 yilinda kullanilan gézlem formu
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Veriler karsilastirlldiginda BILSEM’ e 6grenci se¢im siirecinde sinif
diizeyi, grup tarama uygulamalari, kullanilan materyal, giris sartlarinda
yillar arasinda uygulama farkliliklar: oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirma sorularindan bir digeri de 06zel yetenekli dgrenciler ve
BILSEM ile ilgili yapilan tez ¢alismalarinda ihtiya¢ duyulan alanlarin
belirlenmesidir.Bunedenle YOKTEZ ulusal tezmerkezinde “6zel yetenek”,

“listiin yetenek”, “iistiin zeka” ve “BILSEM” anahtar kelimeleriyle yapilan
arastirmada Tablo 1’deki veriler elde edilmistir.

Tablo 1: BILSEM ve Ozel yetenek ile ilgili yapilan tez calismalari

Anahtar Kelime Doktora tezi | Yiiksek lisans tezi | Toplam
BILSEM 11 38 49

Ozel yetenek 40 171 211
Ustiin yetenek 57 198 256
Ustiin zeka 18 43 62

Tablo 1'de yer alan sayisal verilere bakildigindan BILSEM siireci ile
ilgili tez calismalarinin 6zel yetenek, iistiin yetenek, iistiin zeka ile ilgili
olan tez calismalarina gore daha az sayida oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ozel yetenek, iistiin yetenek, iistiin zeka gibi kavramlar arasindaki tez
calismalarinin sayisal farkliliklarina bakildiginda ise 6zel yeteneklilik
kavraminin yerine kullanilan diger kavramlarin kullanilmasindan
kaynakhdir.

BILSEM ile ilgili tez calismalar incelenmis yil, 6rneklem, arastirma
yontemi ve ¢alisilan konu dagilimi EK-1 de verilmigtir. BILSEM ile ilgili
ilk tez galismas1 2008 yilinda yapilmistir (Ataman, 2008). Yapilan tez
¢alismalarinin yillara gore dagilimina bakildiginda 2022 yilinda Giirdal
(2022), Unalan (2022), Ulker (2022), Topcu (2022), Arikan (2022),
Karagiin (2022), Aktas (2022), Kagan (2022), Kocabas (2022), Saglam
(2022) yapmis oldugu tez ¢alismalari ile en fazla ¢alismanin yapildig yil
sonucuna ulagilmigtir. Daha sonraki yillar ise 2021 yilindaki 8 tez (Ozek
(2021); Ozalp (2021); Kizilkaya (2021); Altas (2021); Toriin (2021);
Kartal (2021); Kartal (2021); Dasdemir (2021)) ve 2019 yilinda da 6
tez (Karadayi (2019); Ozgen (2019); Ertiirk (2019); Hiir (2019); Baris
(2019); Bahtiyar (2019)) calismasi ile en ¢ok ¢alismanin yapildigi ikinci
ve Ugiinci yillar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismalarin arastirma yontemleri incelendiginde 27 tezin (Yagh
(2011); Gecgkil (2012), Yiicel (2012); Camdeviren (2014); Mertor
(2014); Erdem (2015); Satmaz (2015); Baris (2016); Kemahl (2017);
Daz (2018); Baris (2016); Kemahli (2017); Daz (2018); Hiir (2019); Baris
(2019); Bahtiyar (2019); Su (2020); Kili¢ (2020); Orman (2020); Ozek
(2021); Kizilkaya (2021); Altas (2021); Toriin (2021) ; Dasdemir (2021);
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Unalan (2022), Ulker (2022), Topcu (2022); Karagiin (2022); Kocabas
(2022); Saglam (2022)) nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi,
14’inilin ise nicel yontem ( Ataman (2008); Yildiz (2010); Senol (2011);
Belur (2014); Sahin (2015); Ozince (2018); Kaymakg1 (2018); Karaday1
(2019); Ozgen (2019); Ozer (2020); Kartal (2021); Giirdal (2022); Arikan
(2022); Aktas (2022)) ve 8'inin ise karma yontem (Kontas (2009); Geng
(2013); Ozarslan (2015); Ertiirk (2019); Akdeniz (2020); Ozalp (2021);
Kartal (2021); Kagan (2022)) kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Yapilan tez ¢alismalarinda orneklem olarak 27 tez calismasinda
ogrenci (Yildiz (2010); Yicel (2012); Geng (2013); Erdem (2015);
Satmaz (2015); Baris (2016); Daz (2018); Ozince (2018); Kaymakgi
(2018); Karaday: (2019); Hiir (2019); Bahtiyar (2019); Ozer (2020);
Kili¢ (2020); Akdeniz (2020)

Orman (2020); Ozalp (2021); Tériin (2021); Kartal (2021); Kartal
(2021); Dasdemir (2021); Giirdal (2022); Unalan (2022); Aktas (2022);
Kacan (2022); Kocabas (2022); Saglam (2022)) 18 tez calismasinda
ogretmen (Kontas (2009); Yagh (2011); Senol (2011); Gegkil (2012);
Yiicel (2012); Ozarslan (2015); Sahin (2015); Baris (2016); Ertiirk
(2019); Baris (2019); Su (2020); Orman (2020); Kizilkaya (2021); Altas
(2021); Kartal (2021); Ulker (2022); Topcu (2022); Arikan (2022);
Karagiin (2022)), 8 calismada da veliler (Ataman (2008); Yildiz (2010);
Camdeviren (2014); Belur (2014) Ozarslan (2015); Ozgen (2019);
Kili¢ (2020); Kacan (2022)) yer almistir.

Tez calismalarindaki konu alanlarina bakildiginda da BILSEM
siireclerindeki fen, matematik, biyoloji egitim alanlari, ders programlari,
uzaktan egitim siireci, problem ¢6zme becerileri gibi konular ele
alinmistir. Yapilan ¢calismalar incelendiginde BILSEM’ de 6zel yetenekli
ogrencilerin secimi ve yerlestirme siireclerine iliskin calismalarin yeterli
diizeyde olmadig1 gériilmiigtiir. Iki asamali siirecten olusan BILSEM
siirecinde yasanan aksakliklar, ihtiya¢ duyulan ve gelistirilmesi gereken
alanlar ile ilgili calismalar yer almamistir.

SONUC

BILSEM’ 6grenci secim ve yerlestirme siireci 3 asamadan olusan bir
sistemdir (MEB BILSEM Yénergesi, 2017). BILSEM uygulama siireci
MEB tarafindan her yil yayinlanan kilavuza gore gerceklestirilmektedir.
Siire¢ baglangic1 siif 6gretmenlerinin kendi sinifindaki 6grencilerin
yetenek alanlarina gore o6zel yetenekli olabilecek 6grencilerin aday
gostermesidir. ikinci agamada ise tiim alanlarda veya en az bir alanda
aday olan 6grenci bakanlik¢a belirlenen araglar kullanilarak merkezi
sekilde gergeklestirilen grup tarama sinavi uygulanmaktadir. Son
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asamada ise grup tarama uygulamasi basarili olan 06grencilerin
bireysel degerlendirmeleri bakanlik¢a belirlenen 6l¢gme araglan ile
gerceklestirilmektedir. Bireysel degerlendirmelerde genel yetenek
alanindaki aday 6grenci MEB tarafindan belirlenen zeka testi uygulamasi,
gorsel sanatlar ve mizik alanindaki 6grenciler ise bu alandaki ilgili
ogretmenlerle kurulan komisyonca yetenek sinavi uygulamasinin
yapilmasi asamasidir. Bireysel incelemenin ardindan belirlenen 6lgiitler
ve kontenjanlar dogrultusunda kayit hakki kazanan 6grenciler ilan
edilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Yonetmelikler ve kilavuzlar incelendiginde BILSEM’ e égrenci segim
siirecinde muhtemel 6zel yetenekli oldugu diisiintilen 6grencilerin
aday gosterilme durumunun gozlem formlariin doldurulmasi ile siire¢
baslamaktadir. Bu siirecte aday gosterilmeyen bir 6grencinin diger
asamalara dahil edilmeyecegi bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenleri
bu konuda dogru tahminde bulunmalar1 amaciyla yeterli bir donanimda
olmalidir. Sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerde bulunan
ozellikleri hakkinda bilgilerinin yeterli olmadigr disiiniilmektedir
(Ozberk ve Ozberk, 2016). Bunu destekleyen bir baska ¢alismada Ustiin
Yetenekliler/Zekalillar Calistay’ mmda (2009) smif ogretmenlerinin
0zel yetenekli o6grencilerin 06zelliklerine dair bilgilerinin yeterli
olmadig1 ve taramada kullanilan aday gosterme formlarini samimi
doldurmadiklarin1 sonucuna ulasimistir. Sicak (2014) yapmis oldugu
calismada smif 6gretmenlerinin aday gosterme islemlerinin saglikh
olarak gerceklesmedigi sonucunu ortaya koymustur. Ozel yetenekli
ogrencilerin 6gretmeni tarafindan aday gosterilme siirecini inceleyen bir
baska ¢alisma da siif 6gretmenlerinin dogru aday gosterme ytizdesini
%18 oldugu sonucuna ulasmistir (Akar ve Uluman, 2013). Dogru
aday gosterme ytizdesinin % 22,5 olarak buldugu bir baska ¢alismada
bulunmaktadir (Daglioglu, 1995). Ogretmenlerin aday gosterme
islemlerinde benzer bulgularin olmasi her ne kadar da BILSEM siirecinin
Ogretmen egitimleriile baslasa dayeterli gelmedigi sonucunaulasilmistir.
Buna karsin Sariay (2019) yilinda yapmis oldugu cahsmasinda BILSEM’ e
6grenci segme yontemine dair velilerin olumlu goriisler belirttigini, secim
yonteminin amaca hizmet ettigi ve tarafsiz oldugu sonucuna ulagmistir.
Gorildigi tizere BILSEM’ e égrenci segme ve yerlestirme siirecine dair
olumlu ve olumsuz goriisleri belirten arastirmalar yer almaktadir. Ancak
BILSEM uygulamasina baslandigindan itibaren siirece dair yapilan
degisikliklerin tim paydaslar tarafindan degerlendirilmesine ihtiyac
duyulmaktadir.

Sinifinda 6zel yetenekli 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli 68rencilere dair goriisleri, 6gretmenlik beceri ve yetkinliklerine
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dair yapilan ¢alismalara rastlanmistir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin
secimi ve yerlestirilmesi asamasina dair 6gretmen, veli, 68renci ve
yonetici acisindan degerlendirilmesine dair ¢calismalar yeterli diizeyde
olmadig1 gérilmustiir.

Elde edilen bulgulardan bir digeri de BILSEM siirecinde yillara gore
kullanilan 6lgek ve zeka testlerinin degiskenlik gosterdigidir. Kurnaz
ve Ekici (2020) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin
secilme yontemlerinde WSC-R ve WNV testlerinin sorunlar oldugunu
uygulamanin ilk asamasindan her ¢ocuga ulasilamama durumundan
kaynakli sorunlar oldugu ve alternatif yonlerin gelistirmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu ¢alismada Psikolojik Danisman ve
Rehber 6gretmenlerin ayni zamanda da BILSEM 6gretmenlerinden
sadece kullanilan zeka testini degerlendirmeleri istenmesi sinirlilik
alamidir. BILSEM siirecinin degerlendirilmesine ve tiim paydaslarin
goriislerine yonelik bir calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

BILSEM, 6zel yetenek, istlin yetenek ve fistiin zeka konularina
iliskin yapilan tez calismalari arasinda en az ¢alismanin BILSEM’ e dair
oldugu goriilmiistiir. BILSEM’ in tarihsel gelisimine bakildiginda 1992
yilina kadar dayansa da, listiin zeka, iistlin yetenek ve 6zel yetenekli
ogrencilerin secimi ve egitim almalar1 Enderun mekteplerine kadar
dayanmaktadir.

Bu calismada BILSEM’ e 6grenci secim ve yerlestirme siirecindeki
uygulamalarin tarihsel acidan degerlendirilmesi, uygulama farkliliklar
ve 0zel yetenek, Ustiin zeka, Gistiin yetenek, BILSEM konularinda yapilan
tez c¢alismalarmin dagilimlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde 6zel yetenekli bireylerin tespiti, Bilim ve Sanat Merkezleri'ne
yerlestirilmesi siireclerindeki farkliliklar1 ve bu stireglere dair ihtiyac
duyulan ¢aligsmalar belirlenmistir. Bu nedenle BILSEM’ de tiim
paydaslarin BILSEM siirecini degerlendirilmesine yonelik arastirmalarin
yapilmasina, calistay, raporlarin diizenlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

BILSEM siirecinin 3 asamasinda da gorevli olan Rehberlik ve Arastirma
Merkezi personelinin stireci degerlendirmeleri, buna yonelik gortsleri
ve tlim asamalardaki gereksinimlerin tespitine yonelik ¢alismalar
yapilmasi dnerilmektedir.

BILSEM siirecine 6grencilerin yénlendirilmesinde o6nemli bir rol
oynayan sinif 6gretmenlerinin tanilama slrecinde dogru yonlendirme
yapmalarina etki eden faktorlerin belirlenmesi ve bu faktorlerin etkisinin
azaltilmasina yonelik calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozel yetenekli 6grencilerin tespiti ve egitiimesinde 6nemli bir
yere sahip olan BILSEM’ lere dair tez calismalarinin her ne kadar son
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yillarda artmis olsa da BILSEM ile ilgili makale ve tez ¢alismalarinin
yetersiz oldugu yapilan calismada goriilmektedir. Tezlerde 6rneklem
grubunun BILSEM 6grencilerinin anne ve babalarin oldugu ¢alismalarin
diger orneklem gruplarina gore az oldugu gorilmistir. Anne ve
babalarin érneklem grubu olarak yer aldig1 BILSEM velilerine yénelik
daha fazla calismaya ihtiya¢c duyulmaktadir.

Salgin hastalik donemiyle birlikte degisen, doniisen diinyanin
beklentileri ve 21. yy’'in gerekliliklerini karsilayabilmek icin bireylerin
var olan potansiyellerini ortaya ¢ikarmak, gelistirmek ve kullanmak
onemli hale gelmistir. Bu sebeple de 6zel yetenekli bireylerin tespiti
ve egitilmesi de iilke refahi acisindan daha da dnem kazanmigstir. Bu
baglamda 6zel yetenekli bireyler alaninda yapilan calismalarda BILSEM
ve siireclerine dair konularin yer verilmesi saglanmalidur.
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EK 1: “BILSEM” Anahtar Kelimeli Tez Bilgileri
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B | Ataman Nicel 2007-2008egitim 6gretim yili Ustiin yetenek, demografik
K| (2008) arastirma | Istanbul BILSEM aileleri. degiskenler
2 | Kontas Nlte.l 43 Bilim ve Sanat Merkezi'nde I__J§tun Yetene_kl"ll“erm
S | (2009) ve nicel Srev vapan 529 gretmen Ogretmenleri, Ogretmen
o arastirma 8 yap s ) Egitimi, Hizmet i¢i Egitim
S | vildiz Nicel 2007 ve éncesinde agilmis, 30 BILSEM, Zeka, Ustiin Zeka,
S Bilim ve Sanat Merkezi'ndeki BILSEM “in Amaci,
& | (2010) arastirma | ... R a ; .
6gretmen, veli ve 6grencileri. Yapisi ve Isleyisi
Ustiin/6zel yetenek, egitim
Yagh Nitel Bilim ve Sanat Merkezi'nde gorev ‘I:;oigfel;i?ltisgi\:’l Sgl:ﬁ?:n
~ (2011) arastirma | yapan 4 yonetici ile 23 6gretmen. cok yénliiliik, motivasyon,
Q yaraticilik, farklilik.
Senol Nicel 24 Bilim ve Sanat Merkezlerinde Ustiin ye.ten.eklllvl.k,. Ugtun
(2011) arastirma | gorev yapan 318 6gretmen yeteneklilerin egitimi,
’ BILSEM.
2008 y1li ve éncesinde hizmete BILSEM, Bilim, Sanat, Ustiin
Gegkil Nitel girmis 19 Bilim ve Sanat Merke- Yetenekliler, Laboratuvar
(2012) arastirma | zinde gorev yapan 80 Fen Grubu uygulamalari, Laboratuvar
6gretmeni. yeterlilikleri
g Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat |
N Merkezinin proje tiretimi/y6neti- | Ustiin Yetenekliler Sanat
Yiicel Nitel mi programda yer alan 12 iistiin Egitimi, BILSEM, Proje
(2012) arastirma | yetenekli 6grenci ve bu proje Tabanli Ogrenme, Gorsel
slirecinde yer alan, arastirmacinin | Sanatlar Egitimi.
da i¢inde bulundugu 5 6gretmen.
Ustiin yetenek, sanatta
™ Nitel Meram Bilim ve Sanat Merkezi 3. | iistlin yetenek, disiplinler
g | Gene icel £6 kiz ve 11 erkekten ol sgreti t egitimi
S | 2013) Ve nice siif 6 kiz ve 11 erkekten olusan | arasi 6gretim, sanat egitimi,
o~ arastirma | 17 6grenci. Bilim ve Sanat Merkezi,
gorsel sanatlar egitimi.
2012-2013 6gretim yilinda Sa- P P
Camdeviren | Nitel karya Bilim ve Sanat Merkezi'ne Ustiin Ze.kall, Ustiin -
Yetenekli Cocuklar, Bilim ve
(2014) arastirma | devam eden 57 anne ve 51 baba- e o
. Sanat Merkezi, Ozel Egitim
dan olusan toplam 108 veli.
< | Belur Nicel 2011-2012 egitim 6gretim yilinda | BILSEM, Ozel yetenekli
S | (2014) arastirma | Sanlurfa ili 261 anne ya da baba. | ¢ocuklar, Anne-babalar.
(o]
Ankara Bilim ve Sanat Merkezle-
. rinde Gorev Yapan Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler Egitimi, Ttiir-
Mertor Nitel Ao . PG, .
(2014) arastirma Ogretmenlerine Yonelik Bilimsel | kiye ve ABD Karsilastirilma-
Proje Danismanligl Kursu katilim- | s1, Ustiin Zekali Cocuklar
cilar1.
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Bursa ve [stanbul’daki iki BILSEM
"de biyoloji alani proje ¢alismalari

Ustiin zekal1 ve yetenekliler

(Ozarslan Nlte? yapan 46 Ustiin zekal ve yetenekli ogrenc_{lle_:ls, BILSEM, proje,
ve nicel A . A biyoloji 6grenmeye yonelik
(2015) ogrenci, 4 merkez yoneticisi, 2 . i
arastirma |, " e . | motivasyon, bilimsel tutum,
biyoloji alan1 danigsman 6gretmeni |, . AV
o R biyoloji egitimi
) ve 31 6grenci velisi.
o . Yasemin KARAKAYA ve Mamak Bi- Kulturel Sgrrr}aye, Sosyal.
Erdem Nitel li . . Sermaye, Ustiin Yetenekli
im ve Sanat Merkezlerinde egitim o
(2015) arastirma Sren 303 fistin vetenekli cocuk Cocuklar, Bilim ve Sanat
g y ¢ * | Merkezleri, Kiiltiir
Satmaz Nitel Canakkale BILSEM ‘de egitim Bilim ve Sanat Merkezi,
(2015) arastirma | géren 59 dgrenci. Matematik, Metafor
Sahin Nicel 2014-2015 egitim-6gretim y1li iz- | Ustiin yetenek, {istiin
(2015) arastirma mit ilgesi ilkokullarda gorev yapan | yetenekli 6grenci, Bilim ve
5 6gretmen ve yoneticiler. Sanat Merkezleri
S | Baris Nitel Trabzon BILSEM’ deki 21 6grenci Cografya. o.gr.etlml, BILSEM,
o o GEMS, Disiplinler arasi
& | (2016) arastirma | ve 6 0gretmen.
yaklasim.
~ . 2016-2017 egitim 6gretim yih 10 | Ozel Yetenekliler, BILSEM,
s I((Zegf;})lh ;\Irlztae}clrma BILSEM Miidiirii ve 10 6gretim Ozel Yetenekliler Egitim
~ 5 tiyesi. Politikasi
2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Erzurum Remzi Sakaoglu Bilim BILSEM, iistiin yetenekli ¢o-
Daz Nitel Sanat ve Kiiltiir Merkezi'nde Birey- | cuk, 6zel yetenekleri gelis-
(2018) arastirma sel Yetenekleri Fark Etme ve Ozel | tirme, bireysel yetenekleri
5 Yetenekleri Gelistirme gruplarinda | fark etme, kimya egitimi,
en az bir y1l kimya egitimi almis egitim faaliyetleri
- ogrenciler.
< | Ozince Nicel Kartal B111r_x,1 ve Sa_na“t Merkem've Yakinsak Beceri, Iraksak
(2018) arastirma Sultanbeyli'nde bir Ozel Okul ‘da beceri, Ustiin Yetenekli
5 3. 4.ve 5. Sinif 6grencileri. !
Ozel yetenekli 6grenci,
Kaymakgt | Nicel 2017-2018 egitim 6gretim yili gleie;‘rﬁf;gitr‘fn“;e'f:; esitimi
(2018) arastirma | BILSEM 6grencileri. s ! s !

fen 6grenmeye yonelik
motivasyon.
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Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat )
Karadav: Nicel Merkezi ve Mamak Bilim ve Sanat | Bilim ve Sanat Merkezi, Ozel
(2019)y arastrma Merkezinde kayitli olan 5, 6, 7 ve Yetenekli Ogrenciler, Okuma
5 8. siniflarda 6grenim gérmekte Tutumu, Okuma Aliskanlig
olan 6zel yetenekli 6grenciler.
Ozgen Nicel . : N Ustiin Yetenek, Ustiin Zek3,
(2019) arastirma Sinop BILSEM "deki 76 anne-baba. Aile Ortamu Olcegi
Nitel ) Ozey Yetenek, Bilim ve
Ertiirk ve nicel 2018-2019 6gretim y1l1 BILSEM Sanat Merkezi, Stufflebeam
(2019) 158 simnif 6gretmeni. Baglam, Girdi, Siireg, Uriin
arastirma ° . .
Degerlendirme Modeli.
g Ustiin Yetenek, Zek3, Ozel
N Sehzadeler Bilim ve Sanat Merkezi | Yetenek, Atik Malzeme,
Hiir Nitel Resim Béliimiinde 6grenim goren | Cevre, Geri dontisiim, Ug
(2019) arastirma | 10 Bireysel Yetenekleri Fark Boyut, Siirdiirebilirlik, Atik
Ettirme (BYF) grubu 6grencileri. | Sanati, Kolaj, Kavramsal
Sanat
BILSEM fen bilimleri ve matematik | STEM egitimi, 6zel yetenekli
Baris Nitel 6gretmenleri arasindaki 10 fen ogrenciler, bilim ve sanat
(2019) arastirma | bilimleri ve 10 matematik 6gret- | merkezi, fen bilimleri 6gret-
meni. meni, matematik 6gretmeni
Bahtivar Nitel Denizli BILSEM’ in Bireysel Yete- | BILSEM, Sokratik sorgula-
v nekleri Fark ettirme programinda- | ma, Sokratik seminer, Sok-
(2019) arastirma |, . . . ! .
ki 9 5. sinif 6grencisi. ratik soru sorma, fen egitimi
Su Nitel 2018-2019 egitim-6gretim yili 13 f;;i]ixe°zlgllgft$;‘ﬂ:;£i
(2020) arastirma | BILSEM matematik 6gretmeni. e sttim,
Ogretmenleri
7-12. siuf diizeyinde, 6zel yete- is birlikli problem ¢ézme,
) nekli tanis1 almis, BILSEM proje is birligine yonelim,
Ozer Nicel asamasinda olan 178 6grenci ve ozel yetenekliler, nicel
(2020) arastirma | farkli sektorlerde aktif olarak karsilastirma, proje
projelerde gérev almig deneyimli | deneyimi olan yetigkinler,
105 yetiskin. BILSEM, proje ¢alismasi
2018-2019 egitim dgretim yili ¢oklu Durum Calismasl,
L oS . Epistemik Karar Verme,
. Osmangazi BILSEM Bireysel Yete- . -
Kilig Nitel . . . Epistemik Yanlilik,
nekleri Fark Ettirme (BYF) 6gre- . o P
o |(2020) arastirma | . . . s .| Epistemolojik Inang, Ustiin
Q nim gérmis olan istiin yetenekli v Kli O3 i
Q 50 6grenci ve 50 veli. etenexli Ogrenciler ve
N Velileri, Tartismali Metin.
Nitel 2018-2019 egitim 6gretim yili Bilim ve sanat merkezi,
Akdeniz ve nicel Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat | biyoloji, 6zel yetenekli
(2020) Merkezinde biyoloji alaninda egi- | 6grenci, program gelistirme,
arastirma | . . ) R, |5
tim goren 0zel yetenekli 5 6grenci. | zihin aliskanliklar.
2018-2019 egitim ogretim y1h Di-
yarbakir BILSEM ‘den 10 ortaokul
ogrencisi, 10 6gretmen, li¢ yone- P AT e
Orman Nitel tici; Mardin Prof. Dr. Aziz Sancar U:::;Ieﬁ:(gl“lr(ﬁrcein]gzpe srtun
(2020) arastirma | BILSEM ‘den 9 ortaokul 6grencisi, yete grencl, Deger,
. PR Degerler egitimi.
7 ogretmen, 2 ydnetici; Sanlurfa
BILSEM ’"den 8 ortaokul 6grencisi,
10 68retmen, 2 yonetici.
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2021

Ankara, 27 6gretmen, 11 kurum

Egitim reformlari, egitim
politikalary, tistiin yetenekli

?22351) zlrlzflelclrma yéneticisi, 5 llce MEM Sube mii- | ¢ocuklarin egitimi, BILSEM,
§ diiri. politika nitelikleri kurams,
O0gretmen
“ Nitel Antalya Bilim ve Sanat Merkezinde | Akis, Akis Deneyimi, Bilim
Ozalp . SR, P . o
(2021) ve nicel | 6grenim goren 14 istiin yetenekli | ve Sanat Merkezi, Miizikal
arastirma | 6grenci. Yaraticilik, Yaraticilik
. istanbul ilindeki Bilim ve Sanat Ozel Yetenekli Egitimi, Ozel
Kizilkaya Nitel Kkezlerinde g6 Kul Wi Kl ili
(2021) arastirma Merkezlerinde gérev yapan 9 okul | Yetenekli Cocuklar, Bilim ve
yoneticisi ve 15 6gretmen. Sanat Merkezi, BILSEM.
BILSEM, Yetenek Gelistirme
Altas Nitel BILSEM’ ler de sosyal bilgiler Atolyesi, Farklilastirma,
(2021) arastirma | dersine giren 66 6gretmen. Zenginlestirme, Sosyal Bilgi-
ler, Ogretmen
Toriin Nitel Narhdere Sidika .Akd?{mr Bilim Bilim Sanat Merkezi, Nitel
(2021) arastirma ve Sanat Merkezi 13 6gretmen ve Arastirma, Uzaktan Egitim
ilkokul diizeyi 35 6grenci. !
Nitel Nicel boyutunda 202 6grenciden, | Ustiin zekah ¢ocuklar,
Kartal . . . 2 . - .
ve nicel | nitel boyutunda ise, 8 6grenci ve 4 | Ustiin yetenekli cocuklar,
(2021) o A )
arastirma | 6gretmen. Zeka, Motivasyon
{zmit, Gebze ve Golciik
Kartal Nicel ilgelerindeki Bilim ve Sanat l?iLSEM, Mate_matik, Tutum,
(2021) arastirma | Merkez’ lerinde 2020- 2021 egitim | Ustiin zekali, Ozel yetenekli
ogretim y1l1 110 6grenci.
{zmit Bilim ve Sanat I\_{lerkezinde Bilim ve sanat merkezleri,
Dasdemir | Nitel gorsel sanatlar alani Ozel Gorsel kiltiir, Eylem aras-
(2021) arastirma | Yetenekleri Gelistirme tirmasi, Elestirel diistinme

Programindaki 20 6grenci.

becerileri
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2022

; . . Cocuklar i¢in felsefe egitimi,
Girdal Nicel Mente$.e Ilgesgl(%e Blllr_pvve .Sanat BILSEM, iistiin yetenekli,
(2022) arastirma Merkezinde egitim ve ogretim hipotetik diistinme
5 goren 36 ilkokul 6grencisi. P 5 !
yaraticilik
Unalan Nitel Alanya Bilim ve San"th Me.rkezfnm Pandemi, korona viriis, 6zel
(2022) arastirma 3. ve 4.siniflarinda 6grenim goren etenekli 6grenci
5 70 6zel yetenekli 6grenci. y s )
Ulker Nitel Bilim ve Sanat Merkezlerinde Bilim ve Sanat Merkezi, 6zel
(2022) arastirma gorev yapan 4 fen bilimleri 6gret- | yetenekli 6grenci, Fen Bi-
5 meni. limleri Ogretim Programi.
Topcu Nitel Dogu Anadolu Bélgesi'nde bir 0_zel Yetenekli Ogrenci,
(2822) arastirma ildeki BILSEM ‘de gorev yapan 15 | BILSEM ‘de Ogretmen Olma,
5 O6gretmen. BILSEM, Fenomenoloji
Arkan Nicel 20 farkli ilde gérev yapan 201 BILSEM égretmeni, mizah
(2022) arastirma (113 kadin, 88 erkek) BILSEM tarzlari, mizah kullanma
5 O0gretmeni. tutumu.
Karagiin Nitel BILSEM’ ler de ¢alg1 dersleri veren | BILSEM, iistiin yetenekli,
(2022) arastirma | 10 miizik 6gretmeni. calgl egitimi, miizik egitimi.
; , e Sosyobilimsel konu, Sok-
Aktas Nicel Alanya. BILSEM .dek] Bireysel \I(ete- ratik sorgulama, BILSEM,
nekleri Fark Ettirme Programi’na . e
(2022) arastirma kayatli 5. sinif 20 dgrenci elestirel diistinme, problem
) ) cozme.
Kars Fahrettin Kirzioglu Bilim ve
. Sanat Merkezi'nden 12, Ardahan e
Kacan Nlte.l Bilim ve Sanat Merkez'inden 13 ve Uzaktqn egitim, Ozel ye-
ve nicel o e ) tenekli ¢ocuklar, BILSEM,
(2022) arastrma Igdir Bilim ve Sanat Merkez'inden Cevrimigi egitim
5 15 6grenci ve bu 6grencilerin 40 s1e8
velisi.
. Alanya Bilim ve Sanat Merkezine Ozel yetenekli ogrenci,
Kocabas Nitel metafor, temel fen
(2022) arastirma devam eden 3.simif ve 8 simfara- kavramlars, fen dersi
5 sinda 210 6zel yetenekli 6grenci. !
calismak.
Saslam Nitel 2020-2021 Egitim 6gretim yili U;ti’m yetenekli cocuklar,
(2%22) arastrma Istanbul genelinde BILSEM ‘de BILSEM, BILSEM ‘de Egitim,
5 egitim alan 12 6grenci. Goris.
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COCUK EDEBIYATI KAPSAMINDA “KARNE OYUNU”
ESERI VE USTUN YETENEKLILIK

Fatma BADILLI BEKTAS
Necmettin Erbakan Universitesi

OZET

Hayat, her yoniiyle insanlarin karsisina cikar. Insanlar, dzellikleri
ne olursa olsun hayatta yer alirlar ve caba gosterirler. Oncelikle her
insan biricik ve 6zeldir fakat bazilarin1 daha 6zel yapan farkli durumlar
vardir. Bu noktada; hayata bakis agisi, 6zel durumlar, cinsiyet farklihig
vb. nedenler yorumlamalarda etkendir. Arastirmada amagclanan; istiin
yetenekli ¢ocuklarin, ¢cocuk edebiyatinda ne kadar yer edindikleri ve
nasil sunulduklarini irdelemektir. Andrew Clements’in, Karne Oyunu
isimli eserinde yer alan iistiin yetenekli 6grencinin kendi alanim
yonetmesi lizerinden de yorumlamalar yapilmistir. Arastirmamiza konu
olan calisma, kendi 6zel durumunu fark eden ve buna yon veren bir
kitap kahramaninin seriivenini anlatir. Nitel arastirma yontemlerinden
betimsel analiz yontemi kullanilan ¢alismada, ¢ocuk edebiyati ve bu
alanin o6zelliklerine gére yorumlamalar mevcuttur. Arastirmamizda,
cocuk edebiyati ilkelerinden faydalanilarak ¢ikarimlar yapilmistir.
Herkesin ayn1 diinyaya dogdugu ve bir arada yasamanin zorunluluguna
gore hayatini sekillendirdigi diizen, kisiye gore farklilasir. Cocuk, belli
bir yas donemine kadar kabul edilen bireydir. On sekiz yasina kadar
birey, farkli evrelerden gecer ve belirli gérevlerle karsilasir. Genel gecer
kurallarin belirlendigi diizeni herkesten ayni sekilde istemek ise bazi
noktalarda disiindiiriiciidiir. Cocuk edebiyatinin, ¢ocuklarin diinyasina
hitap etmesi, onlar1 yansitmasi ve anlatmasi, ¢ocugun diinyasini
tanimamiza yardimci olmaktadir. Cocuk, ne kadar taninir ve anlasilirsa
iyi bir toplum icin de adim atilmis olacaktir. Iyi bir toplum, iyi bir
gelecek demektir ve bu, bircok alanda kendini gosterir. Ustiin yetenekli
bir ¢ocugun ele alindig1 Karne Oyunu isimli eserde farkindalik ve bu
farkindaligin getirdikleri disiindiiriici bir sekilde kompoze edilmistir.
Olaylar1 yorumlayan, yoneten kitap kahramani gidisata yon vermede
kararhdir. Basarinin her zaman belirli gérevlerden beklenilen sonuglar
olmadig1 ve sayisal karsiligin gercek basariy1 ifade etmedigi, eserde
karsimiza ¢ikar. Herkesin kendine gore yasam alani ve diisiindikleri
vardir. Ustiin yetenekli cocuklar, alanlarini kullanirken yasananlara daha
farkli ve nitelikli bakma egilimindedir. Herkesle beraber fakat herkesten
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farkli olan c¢ocuklar, 6zeldir. Ozel olmalari, onlari ayni zamanda giizel
kilan bir unsurdur. Sonug itibariyla, kisinin istedigini istedigi gibi
yapabildigine ve 6zel cocuklarin da hayatini yonlendirdigine ulasilmistir.
Andrew Clements, 6zel bir ¢cocugu basari ile okuyuculara sunmus ve
cocuk edebiyatina 6zgiin bir kahraman kazandirmistir. Ozel ¢cocuklarin
hayatin her alaninda var olabilecegi, istediklerine inanabilecegi, olaylarin
gidisatini degistirebilecegi anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Ustiin yeteneklilik, Kitap
inceleme.

GIRiS

Cocuk edebiyat1 evrensel bir edebiyat dalidir. Hitap edilen kesim 0-18
yas arasl bireylerdir. Bu yas aralig1 hayal giiciiniin genis, merakin 6n
planda, arastirma isteginin yliksek oldugu evrelerden olusur. Her ¢ocuk
farkli oldugu i¢in her ¢ocuga hitap eden edebiyat tiriinleri de farklidir.
Edebiyat yelpazesindeki edebf tiirlerin ¢esitliligi, cocuklarin isteklerine
yanit vermektedir.

Ustiin yetenekli bir ¢ocugun ele alindigl, arastirmanin iizerinden
yuritildiigi Karne Oyunu eseri istiin yetenekli bir cocugu ve onun
macerasini anlatmaktadir. Baskalarinin goziiyle tistiin yetenekli olmanin,
kisiye ne gibi sorumluluklar ytikledigi de gortlenler arasindadir. Bu
arastirmanin amaci Ustiin yetenekli kisilerin kendilerine yiiklenen
sorumluluk ve bu sorumluluk karsisinda ne diisiindiiklerini irdelemektir.
Karne Oyunu eseri incelenirken betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Amaca ulasmak i¢cin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ustiin yetenekli bir bireyin dzellikleri nelerdir?

2.Aile ve toplum, Uistiin yetenekli bireyi nasil gormekte ve ondan neler
beklemektedir?

3.Eser, cocuk edebiyatina hizmet etmekte midir?

4.Ustiin yetenekli bireylerin ailesinden ve cevresinden beklentileri
nelerdir?

Edebiyat ve Cocuk Edebiyati

Edebiyat, insanoglunun var oldugu giinden bu yana varligim
gostermistir. Duygularin ve diisiincelerin yansimasi olan edebiyat genis
bir alana hizmet eder. Edebiyat vasitasiyla bircok sey 6grenilebilir ya da
hissedilebilir. Kimi zaman 6grenmek kimi zaman 6gretmek kimi zaman
hislerin terciimesi kimi zaman da kisisel birtakim ihtiyaglara hizmet
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eden edebiyat, bir ihtiyactir. Gonen (2017:1) “edebiyat, hayati yansitan
ve dlzenleyen, insanlara deneyimlerini sekillendirme giicii veren
bir ifade sanatidir” der. Bu tanimdan yola cikilacak olursa edebiyatin
insanogluna bir dayanak oldugu soylenebilir. Edebiyat alanina hizmet
etmek ve verim elde etmek icin ise birtakim kriterler vardir. Oncelikle
her edebiyat alani farkhidir ve isledigi konulara gore sekillenir. Bu
sekillendirme; donemlere, ait oldugu alanin 6zelliklerine, hitap ettigi
insanlara gore olusur. Calismanin kapsamini olusturan ¢ocuk edebiyati
ise 0-18 yas araligina hitap eden bir alandir. Alanin bu yas araligina
hitap ediyor olusu yas donemlerinin 6zelliklerine de riayet edilmesini
gerektirir. Yas araligindaki donemlerin, belli 6zellikleri sahip olmasi bu
ozelliklere gore edebi tiirlerin sekillenmesini saglar. Dolayisiyla edebi
eserler, okuyucularin 6zelliklerine gore sekillenir ve okuyucular ilgi
alanlarina gore kitaplari tercih eder.

Yavuzer'in (1997:36) aktardigina gore “Erikson, ¢ocukluk, insani
insanliga baglatan ilk sahne, kendimize 6zgii yeti ve eksikleri yavas, fakat
acik bir sekilde gelistiren 6nemli bir ortamdir” der. Cocuk, karsilastig
ilk sahneden olgunlasip biiyliylinceye degin gecirdigi donemde birgok
seye maruz kalir. Hayat1 anlama ve anlamlandirma agisindan edebi
eserlerin katkis1 yadsimmamaz. Cocuk, bir kitaptan kendine gore bir
seyleri bekleyebilir ya da anlatilanlar kendini bulmasini saglayabilir. Bu
noktada kitap; cocugun arkadasi, sirdasi, idolii haline gelebilir.

Cocuk edebiyat1 sahasinda yazilan eserler, ¢ocuklara dolayli olarak
degerleri 6gretebilir. Olay1 analiz eden ¢ocuk neyin dogru neyin yanlis
yaptig1 hakkinda yorum yapabilir. Edebi eserlerin bu noktada 6gretme
amaci oldugundan séz edilebilir. Cocuk, olaylar1 yorumlarken nasil
davranilip davranilmamasi gerektigi 6grenir.

Ustiin Yeteneklilik

Ustiin yeteneklilik kavrami en basit tanimiyla genelin iistiinde bilgi ve
beceri diizeyine sahip olmak olarak tanimlanabilir. Bu noktada tstiin
yetenekli bireyin dogumundan itibaren goériilen ya da gériilmeyen genele
gore farkll olan davranislar1 vardir. Budak ‘in (2008: 170) aktardigi
“Renzulli (1999)’ye gore iistiin yetenekli davranis insan dogasinin g
temel Ogesi arasindaki etkilesimin disa yansimasidir.” Motivasyon,
yetenek ve yaraticilik ekseninde tistiin yetenekliligi nitelendiren Renzulli,
bu kavramlar arasindaki etkilesimle tistiin yetenekliligi bagdastirir.

Merakli ve 6grenmeye acik olan istiin yetenekli bireylerin dil gelisimi
de ileri diizeydedir. Cevresinde olup bitenlere kayitsiz kalamayan ve
bunlarin farkinda olan tistiin yetenekli birey, yetenegi ile de normalin
tistiindedir. Normalin {stiinde olan istiin yetenekli birey, normale
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ayak uydurmakta giicliik cekebilir. Bu noktada iistlin yetenekliler i¢in
hazirlanmis olan programlardan faydalanilir. Ustiin yetenekli bir bireyin
diizeyini belirlemek ve ona gore bir yol cizilmesini saglama noktasinda
aileye de biiytlik gorevler diismektedir. Cocuk, kendisine bir yol cizerken
bu durumdan psikolojik a¢idan da yipranmadan ¢ikmalidir. Ailelerin
beklentileri, ¢cocuk i¢in bir ¢ikmaz olmamalidir.

BULGULAR

Karne Oyunu eseri cocuk edebiyatina uygun bir sekilde yazilmistir. Bu
eserle ¢ocuk edebiyatina 6zgiin bir karakter kazandirildig1 sdylenebilir.
Genel gecerin disinda bir kahraman cizen Andrew Clements, iistlin
yetenekli cocuklarin sesi olmustur. Yarattigi kahraman Nora ise {istiin
yetenekli cocuklarin diisiindiiklerini en iyi sekilde aktarmistir.

Eserin dili sade ve agiktir. Ortaokul ve lise seviyesine hitap eden eser,
hem eglendirici hem de bilgilendiricidir. Eser sayesinde tstiin yetenekli
bireyin kim oldugu, neler istedigi, olaylari degistirebilme ve yonetebilme
becerisi hakkinda bilgi edinilebilir. Eserdeki komik olaylar, eseri tekdiize
bir anlatimdan kurtarmistir.

Ailenin ve toplumun {Ustlin yetenekli bir bireyden beklentileri ise
eserde goriilenler arasindadir. Bir de tUstlin yetenekli bir bireyin
ailesinden ve toplumdan beklentileri gortilmektedir. Kisinin yetenekleri
ve becerileri kendisi i¢in biiyiik bir sorumluluk degil bir 6zellik olarak
kabul edilmistir. Eserde elestirilen, iistlin yetenekli bir birey olan Nora’ya
sorulmadan kendisi hakkinda karar verilmesidir. Bu noktada aile ve
Ogretmenler elestirilir. Nora'nin olaylar1 yonetebilme ve kararlarim
aktarabilme becerisi eserde on plana ¢ikar. Nora’nin var olan diizeni
degistirmeye yonelik ¢abalari, egitim sistemine bir gondermedir. Eser
sayesinde istiin yetenekli bir cocugun 6ncelikle saygi istedigi ve iistiin
yetenekli olmasindan 6te bir ¢ocuk oldugunun unutulmamasi gerektigi
gorilir.

TARTISMA

Cocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilen ¢alismada eserin, ¢cocuk
edebiyati kriterlerine gore yazildigi gorilir. Tel vd. ye (2021) gore
¢ocuklar i¢in yazilan kitaplar, gelisim donemlerinin 6zelliklerine uygun
olmalidir. Eserin ortaokul ve lise 6grencilerine uygun oldugu sdylenebilir.

Andrew Clements’in Karne Oyunu eserinin incelendigi calismada
bireyin kendisi ve cevresi hakkinda bilgiler edinilmistir. Ailenin ve
O0gretmenlerin ¢ocuga sormadan kararlar almalari elestirilmistir.
Daglioglu ve Alemdar (2010) makalesinde, saghkl bir aile iletisimi
olmasi1 gerektigini vurgular. Bu noktada eser, aile iletisimini ele alan
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makaleyi desteklemektedir. Ozbay ve Palanc (2011) ebeveynin iistiin
yetenekli cocuklarin kisilik 6zelliklerine olumlu etki edebileceginden sz
etmistir. Karne Oyunu eserinde de beklenilen budur.

Yoriikoglu (2018), oyun oynamanin ¢ocugu gelistirecegini ve bunun da
bir 6grenme alani oldugunu séylemistir. Karne Oyunu eserindeki Nora
isimli kahramanin her seyden dnce bir cocuk oldugunun kabul edilmesini
istemesi ve kendi alanina saygl duyulmasini bekledigi goriiliir. Nora'nin
istegi cocuk algisi ile diinyaya bakmak ve ¢ocuklugun gerektirdiklerini
yapmaktir.

SONUC VE ONERILER

Karne Oyunu eseri ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygun olarak yazilmistir.
Kitap, Gstiin yetenekli bir birey hakkinda bilgisi olmayan Kkisilerce
okundugu zaman onlar hakkinda bilgi edinilebilecek diizeye sahiptir.
Ustiin yetenekli olmanin aile tizerindeki etkilerinin goriildigii eser aileler
tarafindan okunabilecek ve onlara ders verebilecek niteliktedir. Egitim
sistemindeki not algis1 ve not ile basar1 diizeyini dlgme elestirilmistir.
Her seyin rakamlardan ibaret olmadigi ve basarinin tiim yoniiyle
degerlendirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklara sahip aileler, cocuklari ile iletisim noktasinda
yardim almalidir. Cocuk-aile iletisiminin iyi olmasi ¢ocugun an1 yasamasi
ve gelecegini yonetmesi noktasinda fayda saglarken ailenin de ¢cocuguna
karsi sorumlulugunu yerine getirmesini saglar. lyi olmanin ve arkadashik
iliskilerinde de iyi bir iletisimin 6nemini vurgulayan kitap, ortaokul ve
lise 6grencilerine okutulmalidir.
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EGITSEL KUTU OYUNLARININ BiLSEM OGRENCILERININ
OGRENMESI UZERINE ETKISi

Fikri Devrim MERTTURK
Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi

Erdal SAHIN
Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Tarih gec¢mis, bugiin ve gelecek arasinda bag kurarak genglerin
kiiltiirel ve bilimsel ilerlemeyi anlamasina, {ilkesini ve dilinyay1
tanimasina, gelecege yonelik planlar yapmasina katki saglayan ¢ok
o6nemli bir bilim dalhdir. Ulkemizin geleceginde &énemli goérevler
listlenmesi beklenen Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin yaklasik 600
y1l hiikiim siirmiis Osmanli Devleti’'nin yonetim anlayisini, sehzadelerin
nasil egitildiklerini ve tahta nasil gectiklerini bilmeleri genclerin
kendilerini gelecege hazirlamalarinda olumlu katki saglayabilir.
Ancak tarih ders igeriklerinin genel olarak soyut olusu, 6grencilerin
O0grenme slrecinde konular1 anlamlandirmasini zorlastirmakta bu
da 6grencilerin tarihe karsi ilgilerinin azalmasina sebep olmaktadir.
Tarih 6gretiminde kullanilabilecek egitim araglarindan biri egitici
kutu oyunlaridir. Cocuklarin oyun oynamayi sevmesi, oyun araciligiyla
tarih konularinin 6gretilebilir olusu tarih 6gretimi i¢in 6nemli bir
firsat oldugu soylenebilir. Son yillarda oyunlarin tarih derslerinde
kullanimina iligkin ¢alismalarin artmaktadir. Ancak yapilan calismalarin
daha ¢ok ticari olmasi, tarih dersi miifredati ile uyumlu egitsel oyunlarin
az olmasi, tarih miifredat1 ile uyumlu ¢alismalar yapilmasina ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada Bilim ve Sanat Merkezinde
0grenim goren BYF2 gurubu 68rencilerinin Osmanli Devleti'nin yonetim
anlayisi, sehzadelerin yetisme bicimleri ve tahta gecisleri konusunda
hazirlanan egitsel kutu oyununun 6grencilerin 6grenmesi tizerine etkisi
arastirilmistir. Ug kitada yiizyillarca hiikiim siirmiis bir Cihan devletinin
yoneticilerinin nasil yetistigi, ne tiir egitimler aldiklari, tahta nasil
gecildigi ve taht kavgalar1 gibi konular: iceren “Sehzade Taht Oyunu”
adli bir kutu oyunu tasarlanmistir. Bu arastirma nicel bir ¢alisma olup
tek grup on test-son test arastirma deseni kullanilmistir. Arastirma
grubu Bilim ve Sanat Merkezi'nde BYF2 programina devam eden 7. Siif
seviyesinde 9 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Osmanli Sehzadelerinin Tahta Gegis Siireci Hakkinda Farkindalik
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Diizeyi Anketi” kullanilmistir. Arastirma gurubu ile dort haftalik egitim
uygulamasi yapilmistir. Uygulama sonunda elde edilen bulgular,
padisahlarin tahta nasil gectigi, tahta kimlerin ¢ikabildigi, kardes katli,
sehzadelerin nasil yetistirildigi, tahta gecis sisteminde zamanla yasanan
degisimler ve Osmanli yonetim anlayisiyla ilgili kavramlar konusunda
ogrencilerin bilgi diizeylerinin arttif1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
analiz edildiginde, ders igeriklerinin kutu oyunlar ile desteklenerek
sunulmasinin 6grencilerin konuya karsi ilgilerini artirdigy, dersi eglenceli
hale getirdigi ve oOgrencilerin 6grenmesine olumlu katki sagladigi
soylenebilir. Bu arastirma ortaokul 6grencileri ile sinirli tutulmustur.
Ayni konuda lise 6grencileri ile de calisma yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Kutu Oyunu, Sehzade Egitimi, Osmanli Devlet
Yonetimi, Padisahlik

GIRiS

Tarih, gecmis-bugiin ve gelecek arasinda bag kurarak toplumlarin
nereden geldiklerini ve nereye gitmekte olduklarim1 gostermekte;
gengligin kendine dogru bir istikamet cizmesinde bilin¢ olusturmaktadir.
(Teker ve Ozer, 2016). Tarih dersi dogasi itibari ile diger bilimlerden
farkli olarak soyut bilgi ve kavramlarin 6grenciye kazandirilmasi esasina
dayanir. Soyut kavramlarin 6grenciye kavratilmasi, siyasi ya da sosyal
gelismeler hakkinda 6grencilerin degerlendirme ve yorum yapmasi
olduk¢a zordur. Yilmaz ve Avci (2018) egitim teknolojileri alaninda
yasanan hizli gelismelere ragmen Tiirkiye'de tarih 6gretimi, temelde
kuru anlatima ve soru cevap yontemine dayali bir yaklasimla devam
ettigini belirtmektedir.

Sehzadelerin tahta gecis siireci, taht kavgalari, padisah analarinin
tahta miudahaleleri gibi meselelerin kafamizda canlandirilmasi ve
anlamlandirilmasi bizler i¢in gii¢c oldugundan hareketle bu konuda neler
yapabiliriz diye arastirdik. Literatlir taramasi sonucunda 6grencilerin
tarihi oyunlara olan ilgisini fark ettik. Bu konularin daha kolay
anlasilmasini saglayacak tarih oyunlarinin eksikliginden yolara ¢ikarak
“Sehzade Taht Oyunu” hazirlamaya karar verdik. Bu oyun ile 68renciler
sehzadelerin yetisme stirecini, taht kavgalarinin sebeplerini, tahta
geciste ne tiir faktorlerin etkili olduguna yo6nelik bir bilin¢ olusturmak
istedik.

YONTEM

Bu calismada tek grup on test-son test deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Deneysel arastirmalar bilimsel yontemler icerisinde
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en Kkesin sonuglarin elde edilebildigi arastirmalardir. Deneysel
arastirmalarda arastirmacilar karsilastirilabilir islemler uygular ve
sonra bu islemlerin etkilerini inceler. Tek grup 6n test-son test deneysel
arastirma deseninde islemin etkisi tek grup lizerinde yapilan ¢alisma ile
test edilir. (Biiytukoztirk, 2001; Karasar, 2009)

Arastirmamiza bilimsel temel olusturmak ve bu konuda yapilmis
calismalar1 belirlemek amaciyla dncelikle alan yazin taramasi yaptik.
Dergipark ve Google Akademik’te bulunan makaleler ile YOK tez
arsivinde tez calismalarini taradik. Yerli ve yabanci kaynaklarda yerel
tarih ¢alismalari, egitimde teknolojinin kullanilmasi ve oyunlastirma ile
tarih 6gretimi hakkinda arastirma hakkinda yapilan calismalariinceledik.
Elde ettigimiz bilgilerle projemizin kuramsal temelini olusturduk.

Bu calismada egitsel amach kullanmak {izere “Sehzade Taht Oyunu”
hazirlandi. Oyun Osmanlinin kurulusundan 16. yiizy1l sonlarina kadar
sehzadelerin nasil egitildigini, nasil tahta gectigini konu alan bir kutu
oyunudur. Oyun Sekil 1 ve Sekil 2’de goriilecegi lizere bazi Osmanlh
sehzade sancaklarinin yer aldigi bir harita ve oyun kartlarindan
olusmaktadir.

SEHZADE TAHT OYUNU

Sinop

Kastamonu

Paitant Istaninl-
| elit Pasigab Baiyor |

% Kocaeli Trabzon
Amasya
Bolu
Bursa

Balikesir Eskigehir
Kiitahya

Manisa

Isparta L]

Antalya

Taht seni bekliyor...
Sorular bil, giicleri topla, tahta ¢ik

Sekil 1: Sehzade Taht Oyunu, Oyun Alani
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Trabzon SEHZADE 111 MEHMED LALA
Sancagi

Sweaga chon s pseh
Kincir?

‘Yavuz Sultan Seim hangi Fadisahin ofiunaya da
sancak\ar?ehmellk buntsrn silesinden gelen
yapmist

arek gocukiara ne denr?

S J \ 7 \ J J
f XN W 4 -
BEY SANCAGI Fatih
Yildurim Mehmed Sultan
Bayezid Celebi Mehmed
Osmanblann eden ot o
5 it lendi K ve daviet
[P RS dénemlerinde S cevamin
s g o A sehzadelere verllen e
i e e ancekiesicn hanei s
piriche g o e ifade Fullantird:? Eédi;’: ke:ﬁ‘yéls‘:g:‘mn
S J \ ) \ J y

Sekil 2: Sehzade Taht Oyunu, Oyun Kartlarindan Bazilari

Projemizin arastirma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 7. Sinif seviyesinde 9 6grenci
olusturmaktadir.

Arastirma grubu ile dort haftalik egitim yapilmistir. Veri toplama
aract olarak uzman kisilerden destek alinarak hazirlanan “Osmanl
Sehzadelerinin Tahta Gecis Siireci Hakkinda Farkindalik Diizeyi Anketi”
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler, Google dokiiman
ve office programlar1 kullanilarak frekanslar1 ve yiizdelik oranlari
belirlenmistir. Bulgularin tablolar1 olusturularak igerik analizine tabi
tutulmus gerekli cikarimlari ve degerlendirmeleri yapilmistir.

BULGULAR

Arastirmada katilimcilara uygulanan 6n test-son test anketin elde
edilen bulgular asagidaki gibidir. Arastirmada katilimcilara “Osmanh
Devleti'nde kimin tahta gececegine 16. ylizy1l sonlarina kadar her zaman
padisahlar karar verirdi.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil
3’te gosterilmistir.
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@ Evst
i Hayr
@ Kararsizim

@ Eust
@ Hayr
@ Kararsizim

On-Test Son-Test
Sekil 3: Osmanli Devleti'nde kimin tahta gececegine 16. ylizyil sonlarina kadar
her zaman padisahlar karar verirdi?

Sekil 3'te gortildiigi tizere “Osmanli Devleti'nde kimin tahta gececegine
16. ylizy1l sonlarina kadar her zaman padisahlar karar verirdi.” ifadesine
on-testte katilimcilarin %66,7’s1 evet, %33,3’0l hayir cevabini vermistir.
Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya katilimcilarin
%33,3’l evet, %11,1'i kararsizim, %55,6’s1 hayir cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “19. yiiyzyillda Meclis-i Mebusan agilinca
kimin tahta gececegine halk secim yaparak karar vermistir.” sorusu
sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 4’te gosterilmistir.

@ Eust @ Euzt
& Hayir @ Hayr
® Kararsizim © Kararzizim

On-Test Son-Test
Sekil 4: 19. yiizyilda Meclis-i Mebusan acilinca kimin tahta gececegine halk secim
yaparak karar vermistir.

Sekil 4’te goriildigi tizere “19. yiiyzyillda Meclis-i Mebusan acilinca
kimin tahta gececegine halk secim yaparak karar vermistir.” ifadesine
on-testte katihmcilarin %33,3’i evet, %44,4’i kararsizim, %22,2’si hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilmcilarin %11,1 evet, %11,1'i kararsizim %77,8’i hayir cevabini
vermistir.

Arastirmada katilimcilara “Osmanli Devleti'nde kadinlar da padisah
olabiliyordu.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 5’te
gosterilmistir.
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@ Ev=t
@ Hayir
@ Kararsizirm

@ Evst
@ Hayir
@ Kararsizim

On-Test Son-Test
Sekil 5: Osmanli Devleti’nde kadinlar da padisah olabiliyordu.

Sekil 5’'te goriildigu tizere “Osmanli Devleti'nde kadinlar da padisah
olabiliyordu.” ifadesine on-testte katilimcilarin %11,1’s1 evet, %22,2’si
kararsizim, %66,7’si hayir cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda
yapilan son-testte ayni soruya katilimcilarin tamami hayir cevabini
vermistir.

Arastirmada katilimcilara “Osmanli Devleti doneminde devletin
glvenligini saglamak, taht1 giiven altinda tutmak i¢in kimi padisahlar
kardeslerini dldiirtmiislerdir.” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular
Sekil 6’da gosterilmistir.

@ Ev=t
@ Hayr
@ Kararsizim

@ Eust
@ Haypr
© Kararzizim

On-Test Son-Test
Sekil 6: Osmanli Devleti déneminde devletin giivenligini saglamak, tahti giiven
altinda tutmak icin kimi padisahlar kardegslerini éldiirtmiislerdir.

Sekil 6’da goriildigii tizere “Osmanli Devleti doneminde devletin
giivenligini saglamak, tahti giiven altinda tutmak i¢in kimi padisahlar
kardeslerini dldiirtmiislerdir.” ifadesine 6n-testte katilimcilarin %77,8’i
evet, %22,2’si hayir cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan
son-testte ayni soruya katilimcilarin tamami evet cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “17. ylizyll baslarina kadar sehzadeler
devlet idaresini 6grenmek icin sancaga ¢ikiyorlardi.” sorusu sorulmus
ve elde edilen bulgular Sekil 7°de gésterilmistir.
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@ Evat @ Ev=t
@ Hayr @ Hayr
© Kararzizim

@ Kararsizim

On-Test Son-Test
Sekil 7: 17. yiizyil baslarina kadar sehzadeler devlet idaresini 6grenmek icin
sancaga ¢ikiyorlard.

Sekil 7’de goriildiigi tizere “17. yiizyll baslarina kadar sehzadeler
devlet idaresini 6grenmek i¢in sancaga c¢ikiyorlardl.” ifadesine on-
testte katiimcilarin %33,3'1 evet, %55.6’s1 kararsizim, %11,1’i'i hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin tamami evet cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “17. ytzyill baslarina kadar sehzadeler
tahta ge¢mek icin zaman zaman birbiriyle savas yapmislardir.” sorusu
sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 8'de gosterilmistir.

@ Evat @ Eust

@ Hayir @ Hayr

O Kararsizim © Kararzizim
On-Test Son-Test

Sekil 8: 17. yiizyil baslarina kadar sehzadeler tahta gegmek icin zaman zaman
birbiriyle savas yapmislardir.

Sekil 8’de goriildiigii tizere “17. ylizyil baslarina kadar sehzadeler tahta
gecmek icin zaman zaman birbiriyle savas yapmislardir.” ifadesine 6n-
testte katilimcilarin %66,7’s1 evet, %11,1’si kararsizim, %22,2’si hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin tamami evet cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “17. ylizyilin baslarindan sonra sehzadeler
sarayda gozetim altinda tutulmuslardir.” sorusu sorulmus ve elde edilen
bulgular Sekil 9’da gosterilmistir.
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@ Evst
@ Hayir
© Kararszim

@ Eu=t
@ Hayir
® Kararsizim

On-Test Son-Test
Sekil 9: 17. yiizyilin baslarindan sonra sehzadeler sarayda gézetim altinda
tutulmuglardir.

Sekil 9’da gorildigi tlzere “17. yizyilin baslarindan sonra
sehzadeler sarayda gozetim altinda tutulmuslardir.” ifadesine on-
testte katilimcilarin %22,2’si evet, %44,4’ti kararsizim, %33,3’i hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin %88,9'u evet, %11,1’i kararsizim cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “Sehzadenin atandigi Sancak’in bagkente
yakin olmasi sehzadenin tahta geg¢mesi i¢in avantaj olusturmustur.”
sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 10’da gosterilmistir.

@ Eust

® Hayir
@ Kararsizm

@ Eust
@ Hayr
© Kararsizim

On-Test Son-Test
Sekil 10: Sehzadenin atandigit Sancak'in baskente yakin olmasi sehzadenin tahta
gecmesi icin avantaj olusturmultur.

Sekil 9’da gorildigi tlizere “17. yiizyillin baslarindan sonra
sehzadeler sarayda gozetim altinda tutulmuslardir.” ifadesine o6n-
testte katilimcilarin %22,2’si evet, %44,4’0 kararsizim, %33,3'i hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin %88,9'u evet, %11,1'i kararsizim cevabini vermistir.

Arastirmada katilimcilara “Sehzadenin atandigi Sancak’'in baskente
yakin olmasi sehzadenin tahta geg¢mesi icin avantaj olusturmustur.”
sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 10’da gosterilmistir.
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@ Evst L] E\:~a1

@ Hayir @ Hayir

© Kararsizim @ Kararsizim
On-Test Son-Test

Sekil 10: Sehzadenin atandigi Sancak’in baskente yakin olmasi sehzadenin tahta
gecmesi i¢in avantaj olusturmustur.

Sekil 10’da goriildugi tizere “Sehzadenin atandig1 Sancak’in baskente
yakin olmasi sehzadenin tahta geg¢mesi i¢in avantaj olusturmustur.”
ifadesine on-testte katilimcilarin %22,2’si evet, %44.4’(i kararsizim,
%33.3’t hayir cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-
testte ayni soruya katilimcilarin %77,8'i evet, %22,2’si hayir cevabini
vermistir.

3
W Evel NN Hayr N Kararsizim

6

Laolallakba

imayun Ekber ve Erged Kafes Sistemi Bed-i Besmele Sancak Sehzadegan Mektebi Fermar
On-Test

00
B el Hoyr BN Korarsizim

TheLel Linl

Sehzade mayun  Ekberve Erged  Kafes Sistemi  Bedi Besmele Sancak  SehzadeganMektebi  Ferma

Son-Test
Sekil 11: Listede verilen kavramlarinin neyi ifade ettigini biliyor musunuz?

Sekil 11'de goriildiigii tzere Osmanli Sehzadeleri ile baglantilh
“Sehzade, Valide, Lale, Divan-1 Himayun, Ekber ve Ersed Sistemi, Kafes
Sistemi, Bed-i Besmele, Sancak, Sehzadegan Mektebi, Ferman” kavramlari
verilmistir. “Asagida verilen kavramlarinin neyi ifade ettigini biliyor
musunuz?”’ seklinde sorulmustur. Katilimcilar 6n testte “Sehzade” ve
“Sancak” kavramlari disindaki kavramlarin neyi ifade ettigini neredeyse
bilmediklerini ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda yapilan son testte
katilmcilarin %55,5’i “Ekber ve Ersed” kavraminin, %88,8'i ise diger
kavraminin neyi ifade ettigini bildiklerini belirtmislerdir.

152



VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

Arastirmada katihmcilara “Ders iceriklerinin  oyunlastirilarak
sunulmasi konuya Kkarsi ilginizi artirir mi?” sorusu sorulmus ve elde
edilen bulgular Sekil 12’de gosterilmistir.

@ Eust @ Evet
@ Hayrr @ Hayr
@ Kararsizim O Hararsizm
On-Test Son-Test
Sekil 12: Ders iceriklerinin oyunlastirilarak sunulmasi konuya karsi ilginizi
artirir mi?

Sekil 12’de gorildigi tizere “Ders igeriklerinin oyunlastirilarak
sunulmas1 konuya karsi ilginizi artirir m1?” ifadesine on-testte
katilmcilarin = %55,6’s1  evet, %22,2’si kararsizim, %?22,2’si hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin tamami evet cevabini vermistir.

Arastirmada katiimcilara “Ders iceriklerinin oyunlastirilarak
sunulmas1 konuyu 6grenmenizi eglenceli hale getirir mi?” sorusu
sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 13’te gosterilmistir.

@ Evst @ Evet
@ Hayr @ Hayir
@ Kararsizim

a @ Kararsizim

On-Test Son-Test
Sekil 13: Ders iceriklerinin oyunlastirilarak sunulmasi konuyu égrenmenizi
eglenceli hale getirir mi?

Sekil 13’'te gorildigi tlzere “Ders iceriklerinin oyunlastirilarak
sunulmasi konuyu 6grenmenizi eglenceli hale getirir mi?” ifadesine 6n-
testte katilmcilarin %77’si evet, %12,5’i kararsizim, %%12,5’i hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin tamami evet cevabini vermistir.

Arastirmada katihmcilara “Ders igeriklerinin oyunlastirilarak
sunulmasi konuyu 6grenmenizi kolaylastirir mi?” sorusu sorulmus ve
elde edilen bulgular Sekil 14’te gosterilmistir.
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@ Ev=t @ Evet
@ Hayr @ Hayr
Kararsizim Kararsizim
On-Test Son-Test

Sekil 14: Ders iceriklerinin oyunlastirilarak sunulmasi konuyu égrenmenizi
kolaylagstirir mi?

Sekil 14’te gorildugi tlzere “Ders iceriklerinin oyunlastirilarak
sunulmas1 konuyu o6grenmenizi kolaylastirir mi?” ifadesine on-
testte katihmcilarin %55,6’s1 evet, %33,3'li kararsizim, %11,1’i hayir
cevabini vermistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testte ayni soruya
katilimcilarin tamami evet cevabini vermistir.

SONUC

Sosyal Bilgiler ve Tarih ders igeriklerinin genel olarak soyut
olusu, ogrencilerin 6grenme siirecinde konulari anlamlandirmasini
zorlastirmakta bu da oOgrencilerin ilgilerinin azalmasina sebep
olmaktadir. Tarih konulariin islenisinde egitsel oyunlara olan ihtiyacgtan
yola ¢ikarak “Sehzade Taht Oyunu” isimli bir egitsel oyun tasarlayarak
ogrencilerde, Osmanli doneminde sehzadelerin nasil yetistikleri ve tahta
nasil gectikleri konusunda farkindalik olusturulmak istenmistir. Buna
gore bu arastirmada elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

Egitsel amacl hazirlanan bu oyun ile Osmanl Devleti'nde tahta gecme
konusunda 6grencilerde farkindalik olusmustur.

Osmanli’'da hicbir doénem kadinlarin hiikiimdar olmamasina
ragmen bu c¢alismaya katilan 6grencilerin %66,7’si 6n-testte Osmanh
Devleti'nde kadinlarin da padisah olabilecegini diisiiniiyorken bu egitsel
oyun calismasi sonrasi Osmanli tahtina kadinlarin padisah olarak
gecemediklerini fark etmislerdir.

Osmanli Devleti'nde sehzadeler arasinda taht kavgalarinin yasandigini,
zaman zaman padisahlarin kardeslerini oldirttiigii konusunda
6grencilerin 6n-test sonuglarinda bilingli olduklari, uygulama sonrasinda
bu konudaki bilinglerinin pekistigi gortlmiistiir.

Ogrenciler 17. Yiizyila kadar sehzadelerin devlet deneyimi kazanmasi
icin Sancak’a ¢ikma konusunda tereddiite diistiikleri ancak uygulama
sonrasinda bu konuda farkindalik kazandiklar1 anlasilmaktadir.
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Ogrenciler cogu, 6n test sonuclarina gére 17. Yiizyildan itibaren
sehzadelerin sarayda gozetim altinda tutulmasi konusunda kararsiz
oldugu veya gozetim altinda tutulmadigini diistinmiislerdir. Bunda belki
padisahin oglu olmak ile gozetim altinda yani géz hapsinde tutulma
durumunu bagdastiramadiklarindan bu sekilde diisiinmiis olabilirler.
Uygulama sonrasinda 6grencilerin %88,9'u sehzadenin 17. ytizyildan
itibaren sarayda gozetim altinda tutulduklarini ifade etmislerdir.

Uygulama 6ncesinde 6grenciler sehzade sehirlerinin baskente yakin
olmasinin sancaga ¢ikan sehzadeler acgisindan bir avantaj oldugunu
diisiinmezken, oyun sonrasinda sancaklarin baskente yakin olmasinin
onlara bir avantaj saglayacagini fark ettikleri anlagilmaktadir.

Osmanli Sehzadeleri ile baglantili “Sehzade, Valide, Lale, Divan-1
Hiimayun, Ekber ve Ersed Sistemi, Kafes Sistemi, Bed-i Besmele, Sancak,
Sehzadegan Mektebi, Ferman” kavramlar1 hakkinda 6grencilerin bilgi
diizeyinin calisma sonrasinda arttig1 sdylenebilir.

Uygulama oncesinde ders iceriklerinin oyunlastirilarak sunulmasi
bazi 6grencilerin konuya karsi ilgisini cekmezken bu ¢alisma sonrasinda
konuya ilgilerinin arttig1 goralmiistiir.

Ogrencilerde ders igeriklerinin oyunlastirilarak sunulmasinin konuyu
eglenceli hale getirecegi ve 0Ogrenmenin Kkalici olacagl diisiincesi
olusmustur.

Bu c¢alisma sonunda ders iceriklerinin oyunlastirilarak sunulmasi
ogrencilerin derse aktif katiimini saglamada etkili oldugu, tarih
derslerini daha eglenceli hale getirdigi goriilmektedir.

Bu konu hakkinda c¢alismak isteyenlere Osmanli ordusu, ekonomisi,
toprak sistemi, vakif sistemi, para istemi, uluslararasi iliskiler gibi
konularda oyunlastirilmis icerikler hazirlanabilirler.

Osmanli Devleti disindaki diger Tiirk Devletlerinin 6gretilmesinde de
benzer oyunlar kurgulanabilir.

Universitelerin Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenligi boliimlerinde
egitim goren Ogrencilere oyunlastirma ile icerik Uretimi tasarimi,
uygulamasi ve gelistirilmesi konusunda egitimler verilebilir.
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TERSYUZ SINIF (FLIPPED CLASS) YONTEMIYLE 7. SINIF
NUFUS COGRAFYASI OGRETIMINE DAIR BIR UYGULAMA

Dr. Saliha AKARSU BAKIR
{zmit Bilim ve Sanat Merkezi

Aliye Berra EREN
[zmit Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Ulkemizde Cografya égretimi iizerine yapilan arastirmalardan ¢ikan
sonuglara gore; derslerde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
uygulanmamasi, ezbere dayali 68retim, gezi gozlem tekniginin ve uygun
ders materyallerinin kullanilmamasi cografya 6gretimindeki temel
sorunlardir. Bu arastirma cografya 6gretimindeki giincel sorunlarin
¢oziimii icin Izmit Bilim ve Sanat merkezi 6grencisi olan Aliye Berra
Eren tarafindan proje olarak tasarlanmistir. Projenin amaci; Sosyal
Bilgiler 7. Sinif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” iinitesine ait kazanimlar
dogrultusunda, “ArcGis Story Maps” uygulamasini kullanilarak
Kocaeli’'nin niifus ve yerlesme 6zelliklerinin “Ters Yiiz Sinif” 6grenme
yaklasimiyla oOgrencilere kavratilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda
hazirlanan hikaye haritasina sehrimizdeki okul dis1 ortamlarin videolar1
eklenmis olup 6grencilerin Yerel Cografya 6gelerinden hareketle ulusal
Cografya konularin1 6grenmeleri ve cografyaya yonelik tutumlarini
olumlu yonde degistirmeleri hedeflenmistir. Arastirmamizdaki nicel
verileri elde etmek icin deneme modellerinden olan “Tek grup dntest-
sontest model” den yararlanilmistir. 2021-2022 Egitim-6gretim
yilinda, Kocaeli'ndeki bir ortaokulda 7. Siniflar arasindan goniillii olan
14 6grenci 6rneklem grubunu olusturmustur. Projemizde 6n test-son
test olarak “Cografya Tutum Olcegi”, 6grenci goriislerinin alinmasi igin
“Bireysel degerlendirme Formu” kullanilmistir. Ogrenci merkezli bir
O0grenme yontemi olan ve 6grencileri kendi 6grenme sorumlulugunu
almaya tesvik eden Ters Yiiz Sinif (Dondirilmiis Simif-Flipped Class)
Ogrenme yonteminin kullamldii c¢alismada “ArcGis Story Maps”
uygulamasinda Kocaeli Niifus ve Yerlesme o6zelliklerini anlatan bir
hikaye haritasi hazirlanmistir. Pandemi sebebiyle gidilemeyen okul disi
O0grenme ortamlarinin tarafimizdan cekilen videolari buraya eklenmistir.
Katilimcilar ilk olarak story maps de on bilgiler elde etmisler, ardindan
okulda 4 ders saatinde grup calismasi yaparak 6grendiklerini anlatan
birer liriin ortaya koymuslardir. Elde edilen verilere gére dntest-sontest
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arasinda 9,8 puanlik anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica bireysel
degerlendirme formunda 6grenciler bu uygulamadan zevk aldiklarini,
streci etkili bulduklarini ve story maps 6grenme ortami ile bilgilerini
arttirdiklarini séylemislerdir. Uygulama sirasinda en ¢ok zorlandiklar:
konu ise siire¢ dncesinde kendilerinin ¢alismak durumunda kalmalari
olmustur. Bu sonuclar 6grencilere ulusal Cografya konularinin yerel
cografya ile baglanti kurularak, aktif yontemlerle anlatildiginda
Tiirkiye’ de cografya 6gretiminde yasanan sorunlarin pek coguna ¢6ziim
getirilebilecegi hipotezini desteklemektedir. Calismadan ¢ikan sonugclara
gore; derslerde yerel cografya konularina ait etkinliklere yer verilmesi,
harita okuryazarligl, mekani algilama gibi becerilerin arttirilmasi
icin dijital haritalarin siklikla derslerde kullanilmasi, web araglarinin
o0grenme siirecine dahil edilmesi, te 6nerilerimiz arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Tersyiiz sinif, Yerel cografya, Hikaye haritasi,
Cografya okuryazarligy, Niifus ve yerlesme

GIRiS

Problem Durumu: Cografyayr hem fen bilimleri konularini hem
de sosyal bilimler konularini igeren ve tek bir alana bagl kalamayan
disiplinler arasi bir bilim dali olarak tarif eden Ozey, “yeryiiziiniin tamam
veya bir pargasi lizerinde, dogal, beseri ve ekonomik olaylarin yeryiiziine
dagilisi, aralarindaki baglantilari, sebep ve sonuglarini inceleyen bilim”
tanimlamaktadir (akt. Karadeniz, 2018). Cografya insanin yeryiizi
ile iliskisini ortaya koyarken ayni zamanda mekansal etkilerin insan
yasaminl nasil sekillendirdigini de incelemektedir. Bu yoniyle ¢ok
boyutlu ve genis bir calisma alani olan cografya sosyal bilimler i¢inde
birlestirici bir role sahiptir.

Ulkemizde 2018 yilinda hazirlanan ve halen uygulanmakta olan Sosyal
bilgiler ve Cografya 6gretim programlarinda 6grenciler i¢in hedeflenen
beceriler arasinda; cografi gézlem, arazide calisma, cografi sorgulama,
degisim ve siirekliligi algilama, harita okuryazarligi, tablo, grafik ve
diyagram hazirlamave yorumlama gibibeceriler yer almaktadir (https://
mufredat.meb.gov.tr/). Okullarimizda cografya egitimi ilk6gretimde
Hayat Bilgisi dersi ile baslamakta, Sosyal Bilgiler dersi ile 7. sinifa kadar
devam etmektedir. Bu seviyede genel cografya bilgisi verilmekte ve
tilkemizin cografi 6zellikleri bilgisi temel diizeyde kazandirilmaktadir
(Akinoglu ve Bakir, 2003). Arastirmamiza konu olan “Nifus ve Yerlesme
Cografyas1” ise 7. Siif miifredatinda yer almaktadir.

Alan yazinda Cografya oOgretimi ile ilgili problemlerin 6gretim
programlarindan ve yontem/tekniklerden kaynaklananlar olmak tizere
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iki ana baslik altinda toplandig1 gériilmektedir. Sekin ve Unlii’ye (2002)
gore yontem ve tekniklerden kaynaklanan sorunlar;

-Cografi terimlerin soyut olarak anlatilmasi,
-Arazi gezilerinin az yapilmasi veya yapilmamasi,

-Ogrencilerin aktif 6grenme yontemleri ile 6grenmesine olanak
verilmemesi,

-Cografya derslerinde mifredatin iyi programlanmamis olmasi,
-Cografya derslerinde kullanilan ders kitaplarinin yeterli olmamasi,
-Egitmenin ders sirasinda durumu iyi yonetememesi,

-Cografya 6grenimine uygun ortamin olusmamis olmasi,

-Cografya derslerinde ezberci 6gretim tutumudur.

Gerek ilkogretimde gerekse ortadgretimde Cografya konularinin
Ogretilmesinde okul disi ortamlarin kullanilmasina yeterince yer
verilmemesi de bir sorun olarak one c¢ikmaktadir. Zaten Cografya
ogretiminde ilk akla gelen okul dis1 6grenme ortami arazi gezileri
olmaktadir. Oysa miizeler ozellikle “Beseri Cografya” konularinin
ogretilmesinde kullanilabilir. Ozellikle “Endiistri miizeleri”, “Etnografya
miizeleri”, cografi mekanlardaki degisim ve siirekliligi algilama
konusunda etkili birer okul dis1 6grenme ortamidir. Ancak okul dis
ortama Ogrencilerin tasinmasi bir¢ok 6gretmen i¢in dnemli bir sorun
iken son déonemde pandemi siireciyle bu sorun daha da biiyiimiistiir.
Okul dis1 6grenme ortamlarinin sinifa tasinmasini saglayan ve 6grenciyi
aktif hale getiren yeni yontem ve tekniklerin derslere katilmasi bu
sorunu ¢ozebilecek niteliktedir. Bu noktada en sik basvurulan yontem
videolu anlatimlarin kullanilmasidir.

Cografya 6gretiminde yasanan sorunlardan bir digeri ise derslerde
O0grencinin pasif kalmasidir. Bu problemi c¢6zmeye yonelik olarak
sectigimiz “Ters-Yiiz Ogrenme (Flipped Class)” yonteminde 6grenci
o0grenme stirecine aktif olarak katilmakta, videolar ve teknolojik araclar
yardimiyla konuyu evde kendi hizinda égrenmektedir. Ogrenci sinifa
geldiginde ise ogrenilenlerin pekistirildigi tartisildigi, sorgulandigi,
analiz edildigi ve eksiklerin giderildigi bir uygulama ortami bulur. “Ters-
yuz smif”, “cevrilmis 6grenme”, “evde ders-okulda 6dev” gibi isimlerle
de Tiirkceye cevrilmis olan bu yéntemde 6grenciye kendi 6grenmesini
diizenleme firsati verildigi gibi sinifta grup calismasi yaparak etkilesimli
O0grenme firsati da sunulmaktadir. Bu modelin yapilandirmaci yaklasim,
tam 6grenme ve aktif 6grenmeile ilgili oldugu séylenebilir (Kaya ve Ozkes,
2015). Tersyliz 6grenmenin literatiirde ortaya ¢ikisi ile ilgili net bir tarih
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verilmese de 1990 l yillardan itibaren bilgi teknolojilerinin hayatimizda
daha ¢ok yer almasiyla “harmanlanmis 6grenme” ya da “hibrit 6grenme”
gibi kavramlar da egitim bilimlerinde yer almaya baslamistir. Yiiz yiize
o0grenmesiireglerinincevrimici6grenmesiiregleriyle birlikte kullanilmasi
anlamina gelen bu kavramda 6n plana ¢ikan yontemlerden biri de
“tersyiiz 6grenme” olmustur (Erdogan ve Akbaba, 2019). Ulkemizde
tersyliz 6grenme yaklasimini kullanan 25 lisansiisti tezin incelendigi
bir arastirmaya gore; yapilan calismalarin 6zellikle son iki yilda arttigi,
tezlerde genellikle bu yontemin akademik basariya etkisine bakildigi
ve hemen hepsinde basarinin yiikseldigi goriilmektedir. Arastirmalar
genellikle ortaokul ve lise diizeyinde yapilmistir ve tezlerden sadece
iki tanesinde tutum o6l¢timine yer verilmistir. Ayrica ¢cogunda videolu
anlatimlar tercih edilirken 1 tanesinde e-kitap kullanmistir (Ceylan ve
Hamzaoglu, 2022). Son yillarda hakkinda daha fazla ¢alisma yapilan bu
yontem Cografya konularina olan ilgiyi ve olumlu tutumu arttirabilecek
niteliktedir.

[Ikégretimde uygulanan Sosyal Bilgiler miifredatina bakildiginda
konu sayis1 bakimindan en fazla éne ¢ikan disiplinin “Tarih” oldugu
goriilmektedir (Kabapinar, 2014). Oysa Tarih kadar 6nemli bir bilim
dali olan Cografya egitimi, toplumlara cografi kaynaklarini tanmitir ve
tilke kaynaklarina sahip ¢ikma konusunda toplum bilincini ytkseltir,
vatandashik bilinci kazandirir. Cografya egitimi sayesinde insanlar,
cevresel ve kiiltiirel miraslarina karsi duyarli olurlar, ¢evre bilinci
kazanirlar ve cografi geziler bireylerde sosyallesmeyi artirir. Diinyadaki
gelisme ve degisimlerin analiz edilmesi de Cografya egitimi sayesinde
olur (Akinoglu, 2006).

Ulkemizde ilkégretim diizeyinde, 6grencinin dis diinyay1 ve yakin
cevresini algilamasina yonelik Cografya konularina yer verilmektedir. Bu
noktada karsimiza Yerel Cografya” kavrami ¢cikmaktadir. Yerel cografya,
sinirlari belli olan kiiciik bir alanin, (sehir, kasaba, kdy vb.) her yoniiyle
cografi ozelliklerinin alinmasi ve incelenmesidir. Oysa Yerel Cografya
konularina ulusal miifredatta neredeyse hi¢ yer verilmemektedir.
Ayrica Yerel Cografya konusunda literatiirde dogrudan yapilmis ulusal
calismanin olmadiginm belirten Oner, uluslararasi olarak da cok az
arastirmanin varhgindan bahsetmektedir (Oner, 2018).

Giiniimiizde ve ozellikle gelismis tlkelerde “okuryazarhik” kavramy,
tilkemizde kullanilan sekliyle “okuyabilme ve yazabilme” anlamindan
cikmis, farkli bir anlamda kullanilmaya baslanmistir (Altinbilek ve
Sanalan, 2005). Okuryazarlikla ilgili yazilan makale ve teorilerin temel
iddiasy; “bireyin zihinsel islevilerini bir¢ok alanda 6zgtin diistinsel araglari
kullanabilecek sekilde gelistirmesi gerektigidir”. Cografya okuryazarlig:
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ile ilgili 1988 y1linda ABD’de yapilan bir arastirmaya gore Amerikalilarin
%14 U tllkelerini harita lizerinde bulamamakta, %25 i ise Biiyiik
Okyanusun yerini bilmemektedir. Cografi bilgi ve becerilerin yetersizligi
durumu iizerine resmi ve mesleki kurumlar cografya okuryazarliginm
tanimlamis ve bireyleri cografya okuryazari olacak nitelikte yetistirmek
icin mufredatlar diizenlemislerdir (Altinbilek ve Sanalan, 2005).

2018 Ogretim programlarinda ve 2023 Milli Egitim vizyonunda 6ne
¢ikan becerilerden biri olan Cografya okuryazarliginin kazandirilmasinda
ulusal cografya konularinin yogun olarak anlatilmasi ama yerel cografya
konularina hi¢ yer verilmemesi 6nemli bir sorundur. Ciinkii bu durumda
Ogretimde “yakindan uzaga” ilkesi gozetilmemis olur. 2018 6gretim
programlarinda se¢meli ders olarak yer alan “Sehrimiz.” dersinin
kazanimlarina bakildiginda (https://mufredat.meb.gov.tr/) Yerlesme ve
Niifus Cografyasi ile ilgili pek cok kazanima yer verildigi goriilmektedir.
Ancak burada sorun su ki; “Sehrimiz..” dersi pek cok okulda se¢meli ders
olarak tercih edilmemektedir. Boylelikle 6grencilerin yerel cografya ile
ilgili bilgi alabilecekleri dnemli bir firsat kagirilmaktadir.

Arastirmanin Onemi: Bu arastirma; iilkemizde Cografya konularinin
Ogretimi ile ilgili olarak bircok arastirmacinin ¢esitli tarihlerde yaptigi
calismalarda (Sekin ve Unli, 2002; Akinoglu ve Bakir, 2003; Kot ve
Ozcan, 2019; Tascio8lu, 2019) isaret ettigi sorunlara ¢ziim olabilecek bir
bakis agisi tasimasi bakimindan énemlidir. Calismamizda kullandigimiz
okul dis1 6grenme ortamlarina ait videolar arastirmacilar tarafindan
cekilerek ders materyali olacak sekilde diizenlenmistir. ArcGis Story
Maps uygulamasinda olusturulan “Kocaeli'nin Niifus ve Yerlesme
Hikayesi” izmit'in yerlesim yeri olarak secilmesinden ve bélgedeki
ilk yerlesim yerinden baslayarak giiniimiize kadar fotograf, video ve
tanitict metinlerle anlatilmistir. Sosyal Biligler miifredatinda yer alan
kazanimlarin yerel cografya ozellikleri ile baglant1 kurularak 6grenciye
verilmesi hedeflenmistir. Projemiz bu yoniiyle ezbere dayal 6grenme,
cografya terimlerinin soyut anlatilmasi gibi sorunlara ¢6ziim olacak
niteliktedir.

Arastirmamiz Pandemi dolayisiyla gidilemeyen okul dis1 6grenme
ortamlarinin sinifa getirilmesini sagladig1 icin cografya konularinin
anlatilmasinda gezi gozlem metodunun kullanilamamasi sorununa da
¢6ziim olmaktadir. Bdylece videolardaki goriintiilerin sehri tanitmasi ve
ogrencilerde merak uyandirmasi, gitme istegi yaratmasi bakimindan bu
calisma 6nem arz etmektedir.

Cografya konularinin anlatilmasinda yasanan problemlerden bir digeri
olan aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmamasi ve 6gretmen merkezli
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anlatim yapilmasina ¢6ziim olarak ¢calismamizda “Tersyiiz Sinif” yontemi
tercih edilmistir. Bu yontemde 6grencilerin evlerinde “Kocaeli Niifus ve
Yerlesme Hikaye Haritas1” lizerinden on bilgileri almalar1 ve videolar:
izlemeleri hedeflenmistir. Ertesi glin sinifa geldiklerinde de 6grendikleri
on bilgiler tizerinden grup ¢alismasi yaparak 6grendikleri bilgileri tirtine
¢evirmislerdir. Bu yontem dgrencilerin derste aktif olmalarini saglamasi,
akran 6grenme ve isbirlikli 6grenmeye imkan vermesi, 6grencilere kendi
hizlarinda 6grenme ve bilgilerini yapilandirma firsati sunmasi agisindan
onemlidir.

Ilgili iinitedeki kazanimlar tek tek ele alinarak ders kitaplar incelenmis
ve bunlarin Kocaeli niifus ve yerlesme 0zellikleriyle baglantilar
kurulmustur. Ornegin 1. Kazanimlalgili olarak ders kitaplarinda yer alan
“sehir yerlesmelerinde yer se¢iminin sebepleri ve 6nemi” kopnusunda
Izmit kentinin Tarihi Cografyasina vurgu yapilmistir. “Astakos”,
“Nikomedia” ve “izmid” kentlerinin kurulus yeri secgimleri, cografi
ve tarihi agidan gelisim siirecleri “hikaye haritasinda” anlatilmis ve
Arkeoloji Miizesi, [zmit kalesi, Orhan Camii gibi mekanlarin videolariyla
konu desteklenmistir. Yine “Go¢” kavramu ile ilgili Kentimizin sanayi
sehri olmasina vurgu yapilarak, Cumhuriyet doneminin ilk kagit fabrikasi
olan SEKA’nin tanitimi ve kentin niifusuna yaptig1 etki ele alinmistir. Bu
baglamda projemiz kazanimlarin somutlastirilmasi ve “yakindan uzaga”
6gretim ilkesini saglamasi bakimindan da énemlidir.

Ayrica “Story Maps” de yer alan etkilesimli TUIK haritalar ve
ilimize ait niifus grafikleri 6grencilerin niifus analizi yapmalarini
kolaylastirmaktadir. Projemiz 06grencilere iilke niifus verileriyle
yasadiklar1 kentin verilerini tek platformda Kkarsilastirma olanagi
sunmasli ag¢isindan 6nemlidir. Son olarak calismamiz “gé¢”, “niifus”,
“yerlesme” gibi Cografi kavramlarin haritalar, veriler ve {riinler
lizerinden kavratilmasini boylece de 6grencilerin cografi okuryazarlk
becerilerini arttirmay1 hedeflemesi acisindan da 6nem arz etmektedir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler: “Kocaeli’nin niifus ve yerlesme
ozelliklerinin Yerel Cografya konulari iizerinden, ‘Tersyiiz Sinif 6grenme
yéntemi ve ‘story maps’ uygulamasiyla, égretilmesinin 6grenci tutum ve
gértisleri tizerindeki etkisi nedir?” sorusundan yola ¢ikilarak asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir.

1-Yerel cografya niifus ve yerlesme ozelliklerinin ‘Tersyiiz Simf
yontemi ve ‘story maps’ uygulamasiyla 6gretilmesinin 6grenci tutumuna
etkisi olmus mudur?

2-Ogrencilerin bu 6grenme siireci hakkindaki goriis ve 6nerileri
nelerdir?

162



VIl ULUSAL USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMI KONGRESI
(VII. UYEK - 2022)

ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada amacimiz; Sosyal Bilgiler 7. Simf “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” lnitesinde yer alan kazanimlar i1siginda yasadigimiz
yer olan Kocaeli'nin niifus ve yerlesme 6zelliklerini aktarmaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda “Tersyiiz Sinif” 6grenme yontemi kullanilarak
ders tasarimi yapilmis, Kocaeli niifus ve yerlesmesine etki eden
mekanlarin videolar), ¢esitli grafikler, interaktif haritalar “ArcGis Story
Maps” platformuna eklenmistir. Boylece 6grencilerin Yerel Cografya
6gelerinden hareketle ulusal Cografya konularini 6grenmeleri ve
cografya konularina yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirmeleri
hedeflenmistir.

YONTEM

Arastirmamizdaki nicel verileri elde etmek i¢in “deneme modeli” nden
olan “Tek grup dntest-sontest model” kullanilmistir. Bu tiir modellerin
kullanilmasindaki gercek amag éteki (gergek ve yari-deneysel) modellerin
daha iyi anlasiimasini saglamaktir (Karasar, 2005, s.96). Bu modelin
bilimsel degeri sinirli olmakla beraber gelecekte bu alanda yapilacak
olan calismalar konusunda fikir vermesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Bu calisma 2021-2022 Egitim-6gretim yilinda, Kocaeli ili, izmit ilcesinde
yer alan bir ortaokulda yapilmistir. 7. Siniflar arasindan arastirmamiza
gonilli olarak katilmay1 kabul eden 14 6grenci 6rneklem grubumuzu
olusturmustur. Nicel verileri toplamak amaciyla kullandigimiz
“Cografya Tutum Olgegi” Firat Universitesi 6gretim iiyelerinden Dog. Dr.
Selcuk Besir Demir ve Hakan Kog tarafindan gelistirilmistir. 15 tutum
ifadesinin yer aldigi 5’li likert tipindeki bu 6l¢ek kendilerinden izin
alinarak calismamizda ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Arastirma
stirecinin katilmecilarin gorisleri dogrultusunda degerlendirilmesini
kapsayan nitel verilerin toplanmasini saglamak amaciyla da “Bireysel
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu form Izmit Bilsem Sosyal
Bilimler danismanmi Dr. Saliha AKARSU BAKIR'In goriis ve oOnerileri
alinarak hazirlanan acik uglu sorulardan olusmaktadir. Arastirma
desenimiz ise asagidaki gibidir:
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Grubun Ad1 Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
(On Olgiimler) (Deneysel islem) (Son Olgiimler)
Kocaeli Niifus ve
-Cografya Tutum Cogratya ozelliklerini -Cografya Tutum
Olgegi (On test) Kapsayan Story Maps Olgesi (Son test)
Linkinin Ogrencilere
Orneklem Grubu Gonderilmesi ve On -Bireysel
Hazirlik Yaptiklar 2 Degerlendirme
Ders Saatlik Okul Formu
Calismasiyla Birlikte
Gergeklestirilen
Dondiiriilmiis Simif
Uygulamasi
Tablo 3.1. Arastirma Deseni
Projemizi gerceklestirmek amaciyla Izmit Ilce milli egitim

midiirliigiine basvurularak gerekli yasal izin alindiktan sonra Google
forms tlzerinden katilimcilara on test olarak Cografya Tutum o6lcegi
gonderilmistir. Uygulamadan bir giin 6nce 6rneklem grubuna storymaps
linki gonderilerek onlara kendi on bilgilerini olusturmalar: istenmistir.
Ertesi giin okulda story maps uygulamasi akilli tahtadan agilarak
videolar, etkilesimli haritalar, niifus istatistikleri ve grafikler hakkinda
katilimcilarin yorumlari ve goériisleri alinmis sonuglar ve etkiler tizerinde
tartisma ortamu olusturulmustur. ikinci ders saatinde ise 6grenilen
bilgileri kullanarak o6grencilerin iirtin tasarlamalar1 istenmistir. Bu
asamada ogrenciler gruplara ayrilmis, konusan sikke ozelligi tasiyan
antik Astakoz (Izmit'in eski adi) sikkesinden yola ¢ikarak yasadiklari
sehri anlatan sikke tasarlamalar1 ve Kocaeli iline ait niifus piramidi
cizmeleri istenmistir. Calismanin sonunda tutumlari belirlemek sontest
ve siire¢ hakkindaki goriisleri tespit etmek i¢in “Bireysel Degerlendirme
Formu” dagitilmistir. Elde edilen veriler tablolar seklinde gosterilerek
yorumlanmigtir.

BULGULAR

Arastirmamizin birinci alt problemi; “Yerel cografya niifus ve yerlesme
ozelliklerinin ‘Tersyiiz Sinif yéntemi ve ‘story maps’ uygulamasiyla
dgretilmesinin 6grenci tutumuna etkisi olmus mudur?” seklindedir.
Bu problemi sinamaya yonelik olarak hazirlanan Cografya Tutum
Olgeginden cikan dntest - sontest sonuglari tablo 4.1. de verilmistir:

Tablo 4.1. Cografya Tutum Olcegi Ontest-Sontest Puanlari

gruplar Minimum Puan | Maximum Puan | X
Ontest 14 |33 65 46,7
Sontest 14 |43 75 56,5
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Tablo 4.1. de goriildiigii gibi katilimcilarin verdikleri cevaplardan elde
edilen Ontest ortalama puani 46,7’ iken sontest ortalama puani 56,5
olmustur. Ontest ve sontest arasindaki 9,8 puanlik fark, anlamli derecede
bir farklilasmay1 isaret etmektedir. Bu bulguya goére dondiirilmus sinif
6grenme yontemi ve okul dis1 6grenme ortamlarinin simifa tasindigi
story maps uygulamasiyla gerceklestirilen Kocaeli niifus ve yerlesme
calismas1 dgrencilerin cografyaya yonelik tutumlarinda olumlu bir
gelismeye yol agmistir.

Arastirmamizin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin bu égrenme
stireci hakkindaki goriis ve onerileri nelerdir?” sorusuna yanit olacak
nitel verilerin toplanmasi i¢in olusturulan “Bireysel Degerlendirme
Formu” ndan elde edilen cevaplar ise asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 4.2. Ogrencilerin ders siireclerine yénelik gériisleri

Sorular Evet (%) | Hayir (%)
Daha 6nce cografya konulu bir projeye katildimiz mi1? |21 79
Etkilesimli uygulama ve etkinliklerle niifus ve

yerlesme calismasi yapmaktan hoslandiniz mi? 64 36
Bu tiir aktif calismalara okul derslerinde yer 71 29
verilmesini ister misiniz?

Sizce Tersyiiz sinif ve story maps uygulamasi ile 64 36

yapilan etkinlikler 6grenmede etkili midir?

Tablo 4.2.'ye gore daha dnce cografya konulu bir projeye katilanlarin
orani % 21’dir. Katilimcilarin %64’ etkilesimli uygulama ve etkinliklerle
ogrenmeyi keyifli bulmaktayken %71’i bu tarz aktif etkinliklere okul
derslerinde yer verilmesini istemektedirler. Tersyliz sinif ve story
maps uygulamasini 6grenmede etkili bulanlarin orani ise %64 olarak
goriilmektedir.

Tablo 4.3. Uygulama siirecindeki etkinliklerin begenilme durumu (%)

Etkinlikler * ** *okok
Story maps uygulamasinin tasarimi - 50 50
;::3; :ll(aps uygulamasindan kendi 6n calismami 65 |21 14
Grup ¢alismasi 7 21 72
Grafik ¢izimi 7 35 |58
Para tasarim 7 21 72

Tablo 4.3. de gorildiigi gibi uygulama siirecinde en ¢ok begenilen
etkinlikler %72 lik oranlarla para tasarimi ve grup ¢alismasi olmustur.
ikinci sirada yer alan etkinlik ise grafik cizimidir. Ogrencilerin %50 si
story maps uygulamasinin tasarimini begendigini belirtirken %65
gibi bliyiik bir kismi1 bu uygulamada kendi 6n calismasini yapmaktan
hoslanmamislardir.
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Son olarak “Bireysel Degerlendirme Formu”nda yer alan agik uglu
sorulara verilen yanitlara baktigimizda katilimcilar en ¢ok para tasarimi
yapmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Baslangicta niifus piramidi
cizmekte zorlandiklarini ama ¢izim mantigini kavrayinca etkinligi
kolayca tamamladiklarini belirten katilimcilar da olmustur. Goériis ve
onerilerle ilgili soruya verilen yanitlardan bazilari ise soyledir:

-Videolar ¢ok giizeldi, gitmis kadar oldum.

-Takim arkadaslar1 daha iyi olabilirdi.

-Tam olarak emin degilim, bu sekilde etkinlikler ile devam edebilirim.
-Videolardaki yerlere gitmek isterim.

TARTISMA

Arastirmamizin bulgularina gore; birinci alt problem olan 6rneklem
grubundaki katilimcilarin Sosyal Bilgiler dersinde tersyliz dgrenme
yontemine baglh olarak cografyaya yonelik tutumlarinda olumlu
bir degisme olmustur. Nitekim Karasar’a gore sontest ve ontest
arasindaki fark anlamlidir ve bu modelde sontest>éntest olmasi halinin
“Deneysel Islemden”den dolay: oldugu kabul edilir (Karasar, 2005).
Alan yazina bakildiginda tlkemizde tersyliz dgrenme konusunda
yapilan arastirmalarin oldukca yeni ve sayica az oldugu goriilmektedir.
Calismalarin hemen hepsinde tersyiiz 6grenme yonteminin akademik
basariya olan etkisine bakildigini az sayida ¢alismada 6z diizenleme
becerilerine daha da az sayida ise tutumlara ve motivasyona bakildigini
gormekteyiz. Bu arastirmalarin ¢ogu Fizik, Kimya, Bilgisayar
Teknolojileri gibi alanlarda ve ortaokul diizeyinde yapilmis olup, hemen
hepsinde etkinlik tiiri olarak videolu anlatimlar tercih edilmistir.
Universite diizeyinde ve etkilesimli e-kitap gibi farkhh materyallerle
yapilan ¢alismalar sayica azdir (Aslan, 2020; Ceylan ve Hamzaoglu,
2022; Erdogan ve Akbaba, 2019; Karagoz, 2019). Fen bilimleri sahasinda
yapilan ve tutumlarin ele alindig1 ulusal iki ¢alismadan birinde tersyiiz
o6grenmenin olumlu yo6nde tutumu degistirdigi sonucu c¢ikmisken
digerinde ise tutuma yonelik anlamli bir etki 6l¢iillememistir (Ceylan
ve Hamzaoglu, 2022). Ozellikle Sosyal Bilimlerde yapilanlarin oldukca
kisith oldugunu goérmekteyiz. Sosyal Bilgiler dersi icin dntest ve
sontest modeliyle yapilan bir calismada sadece akademik basariya olan
etki ol¢lilmiis olup tersyiiz 6grenmenin akademik basariy1 arttirdig
bulunmustur (Erdogan ve Akbaba, 2019). Cografya 6gretiminde ise
tersyliz 0grenmenin uygulanabilirligi tzerine dokiiman incelemesi
yontemiyle yapilan bir arastirmada iki uluslararasi yayinda yontemin
derse katillmi olumlu ydnde etkiledigi sonucu c¢ikarken bir ulusal
lisanstistii tezde yine akademik basariya etki ol¢tilmiistiir (Aslan, 2020).
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Alan yazinda tersyiiz sinif yonteminin Cografya 6gretiminde tutumu
degistirdigine dair bir ¢calismaya rastlanmamistir.

Literatiirde Cografya ogretimiyle ilgili olarak; derslerin 6gretmen
merkezli islenmesi, yeni yontem ve tekniklerin kullanilmamasi ve grup
¢alismalarinin yapilmamasi, gezi gozlem yontemine yer verilmemesi gibi
problemlere isaret edilmektedir. Bu problemlere ¢6ziim énerisi olarak da
Ogrenciyi aktif hale getirecek yontem ve tekniklerle derslerin eglenceli
hale getirilmesi 6nerilmektedir (Akinoglu, 2006; Akinoglu ve Bakir, 2003;
Aslan, 2020; Kartal ve Seyihoglu, 2020; Kot ve Ozcan, 2019; Sekin ve Unlii,
2002). ikinci alt problemi sinamaya yonelik olarak hazirlanan bireysel
degerlendirme formundan ¢ikan sonuglar da bu goriisleri dogrular
niteliktedir. Nitekim katilimcilar da dersin zevkli gectigini belirtmisler
ve grup ¢alismasiyla 6grendiklerini lirline ¢evirme siirecini 6grenme de
etkili bulmuslardir. Bu bulgular Erdogan ve Akbaba’'nin (2019) Sosyal
Bilgiler alaninda eylem arastirmasi yontemiyle yaptigi, Aslan’in (2020)
Cografya alaninda dokiiman incelemesi ydntemiyle gerceklestirdigi
calismalarin sonuclariyla ortiismektedir. Nitekim Erdogan ve Akbaba
(2019) deney siirecinde oOgrencilerin aktif rol almalarinin basariy:
arttirdigina isaret etmektedir. Son olarak arastirmamizdan c¢ikan
“6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu ele almasi konusunda
zorlanmas1” bulgusu da alanyazinda yer verilen konulardan biridir.
Bireysel degerlendirme formunda katilimcilar 6grenme etkinliginin
tasarimini begendiklerini ve uygulama siirecinden memnun kaldiklarini
belirtmekteyken siire¢ dncesinde ders videolarini izlemek ve evde 6n
o6grenmeyi gerceklestirmek konusunda zorlandiklarini séylemislerdir.
Nitekim alan yazinda videolarin tiim 6grenciler tarafindan izlenmemesi
ve dolayisiyla bu dgrencilerin smif ici etkinliklere katilmamasi bir
problem olarak gosterilmektedir (Aslan, 2020; Ceylan ve Hamzaoglu,
2022; Kaya ve ()'zke,s, 2015; Erdogan ve Akbaba, 2019).

SONUC ve ONERILER

Arastirmamizda kullandigimiz veri toplama araglarindan olan
Tutum 6l¢eginin dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bu durum tersyiiz 6grenmenin 6grencilerin Cografya
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigini kanitlamaktadir.
Siirece yonelik degerlendirmelere baktigimizda katihmcilarin hepsi
kendilerine aktif 6grenme olanagi sunan tersyiiz 6grenme yontemini
begendiklerini, silirecten zevk aldiklarmi ve Cografya konularimi
o6grenmede bu yontemi etkili bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica tersyiiz
o0grenmenin diger derslerde kullanilmasini da talep etmislerdir. Bu
sonuglar alan yazinda yer alan sonuglarla drtiismekte olup 6grencilere
ulusal Cografya konularinin yerel cografya ile baglanti kurarak, aktif
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yontemlerle anlatildiginda Tiirkiye’ de cografya 6gretiminde yasanan
sorunlara ¢6ziim getirilecegi goriisiinii desteklemektedir.

Gergeklestirdigimiz cografya dersleri sirasinda o6grencilerimizin
yasadiklar1 ¢cevrede niifus ve yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 gozlenmistir. Buna o6rnek olarak
Kocaeli'nin niifus ve yerlesmesini etkileyen faktorler olarak SEKA
fabrikasini, sehrimizin ana wulasim yollarinin {izerinde oldugunu,
sehrimizin ilk ¢aglardan beri yerlesime sahne oldugunu, yerlesimin
neden tepelere dogru yapildigini bilmemeleri verilebilir. Calismamizda
ogrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu alma konusunda isteksiz
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler grup calismasi yapma,
ogrendikleri bilgileri iirtine ¢evirme konusunda zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Fakat cesitli sebeplerle gidilemeyen okul dis1 ortamlarin
videolarini izlemekten oldukea keyif almislardir.

Calismamizdan ¢ikan sonuglar dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve
Cografya derslerinde teknoloji destekli, 6grenci merkezli yontemlere
mutlaka yer verilmelidir. Ogrencilerin ilgilerini arttirmak, anlasilmasi
karmasik konular1 somutlastirmak icin story maps gibi web araglari
da 6grenme siirecine dahil edilmeli, ders akis1 gorsel materyaller ve
videolarla zenginlestirilmelidir. Ayrica derslerin videolarla anlatilmasi
ve evde seyredilmesi sinif icinde daha fazla 6grenci merkezli etkinlik
yapilmasini saglayacaktir. Ogrenciler, kendi 6grenmelerini yapilandirma
ve dgrendikleriyle lriinler ortaya koyma konusunda desteklenmeli ve
tesvik edilmelidir. Tersyiiz sinif gibi 6grenme sorumlulugunu 6grenciye
veren yeni yontem ve teknikler derslerde kullanilmalidir. Harita
okuryazarligl, mekani algilama gibi becerilerin arttirilmasi icin dijital
haritalarin siklikla derslerde kullanilmasi o6nerilir. Hatta 6grenciler
story maps gibi uygulamalarda kendi memleketlerine ait dijital hikaye
haritalar1 hazirlayarak smif ortaminda sunabilirler. Dijital hikaye
haritalarina oyun linkleri (¢engel bulmacalar, eslestirme, haritali
oyunlar, bosluk doldurma, soru-cevap vb..) eklenerek 6grenilenlerin
pekistirilmesi saglanabilir.

Ogrencilerin evde 6n calisma ve hazirhk yapmasini gerektiren
uygulamalarda mutlaka kontrol ve denetleme sistemi getirilmelidir.
Bunun i¢in kullanici adi ve parola ile sisteme girme veya sonradan sinifta
cevaplamak tlizere sorularin verilmesi gibi 6nlemler alinabilir. Cografya
gibi gezi gdzlem metoduna mutlaka yer verilmesi gereken derslerde okul
dis1 6grenme ortamlarina oncelikle 6grencilerin gotiiriilmesi gerekir
ancak her seye ragmen bu miimkiin olmuyorsa okul dis1 ortamlarda
ogrencilerin kendilerinin gidip video ¢ekmeleri saglanabilir. Cekilen
videolar sinif ortaminda izlenerek degerlendirmeler yapilabilir. Béylece
ogrenciler arasi etkilesim artmis ve derse heyecan katilmis olur.
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Son olarak tersyiiz 6grenme yontemiyle Tarih, Cografya, Sosyal
Bilgiler gibi alanlarda daha fazla deneysel calisma yapilmalidir. Deneysel
calismalarda ¢ogunlukla yontemin akademik basariya etkisine bakilmasi
bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple tersytiz 6grenme
yonteminin akademik basariya, tutuma, motivasyona, 6zgiivene ve 6z
diizenleme becerilerine etkisinin dl¢iildiigii yeni ¢calismalarin yapilmasi
alan yazindaki bu boslugu giderebilir.
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OZET

Ozel yetenekli ogrenciler, egitim ihtiyaglarim1 karsilayabilmek
ve potansiyellerini en st diizeyde kullanmak i¢in farklilastirma
ve zenginlestirme wuygulamalarina gereksinim duymaktadir. Bu
uygulamalar kapsaminda kullanilan ve yaratici diisiinceyi destekleyen
Scamper teknigi, Eberle tarafindan 1972'de gelistirilmekle birlikte
ulusal ve uluslararasi kaynaklarda o6zel yeteneklilerin egitimi
alaninda kullaniminin yaygin olmadigi goriilmektedir. Bu ¢alismada
ozel yetenekli 6grencilerle Scamper teknigi kullanilarak yapilmis
calismalarin incelenmesi amaglanmistir. Verilerin toplanmasi igin
Web of Science, Yoktez, Ulakbim, DergiPark ve Google Akademik
platformlarindan yararlanmilmistir. Calismada, 1988-2022 yillan
arasinda Scamper tekniginin 6zel yetenekli 6grencilere uygulanmasi
ile gerceklesen c¢alismalara ulasimistir. Bu kapsamda Scamper
tekniginin 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici siiregler, 6gretmen algisi
ve zenginlestirme, farklilastirma stratejilerine iliskin bulgusu olan 6
¢alisma arastirmaya dahil edilmistir. Secilen bu ¢alismalar, igerik analizi
teknigiile gruplandirilmis, organize edilmis ve yorumlanmistir. Bu analiz
sonucunda bulgular sene, yontem, konu bazinda smiflandirilmistir.
Calismanin sonuglari, Scamper tekniginin 6zel yetenekliler baglaminda
etkisini inceleyen nitel ve nicel arastirmalarin sinirli oldugunu
gostermektedir. Ozellikle 6zel yetenekli 6grencilerde yaratici siiregleri
desteklemenin planlanacagi ¢alismalarda, teknik kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Scamper, Ozel yetenekli 6grenciler, Farkhilastirma
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GIRiS

Ginimiiz diinyasinda gelisen egitim teknolojileri ile bilgiye erisim
gecmis yizyillara gore daha kolay hale gelmis ve bireyler dgrenme
siirecleri bakimindan benzer imkanlara sahip hale gelmistir. Bilgi
kaynaklarinin kolay ulasilabilirligi, insanlari, ozellikle 6grenci, yeni
mezun ve calisan niifusu digerlerinden farkhi kilacak orijinal fikir
liretmeye ve fark yaratmaya yoneltmistir. Sorunlara iretilen farkh
yaklasimlar, is kollarinin konsiiltasyonu, yeni is kollar1 iiretebilmek,
degisen yasamla olusan yeni problemlerin kesfedilip bu konularda
¢Ozlim arayisi icinde olmak 21. ytizyil becerileri arasinda yer almaktadir.
Bu gibi beceriler, bireyin dogustan getirdigi potansiyel ile ulastig1 kadar,
6grenme yoluyla da elde edilebilmektedir. Var olan yaratici potansiyelin
aciga cikmasi, gelisimi ve/veya 6grenimin gerceklesebilmesi icin bireyin
¢abasi, bireyin mensubu oldugu egitim sistemi, toplumun yeniliklere
kars1 tutumu gibi faktérler 6nem tasimaktadir.

Ogretmenin anlatici ve 6grencinin bilgiyi alia konumda oldugu
O0grenme siireci, 6grencinin pasif kaldig1 bir stirectir. Ezberci ve ¢coktan
secmeli degerlendirmelere dayali egitim sistemi iginde 6grenciler
kendilerine oOgretilenle sinirli kalmakta; bu sinir1 ancak idealist bir
O0gretmen, merakl ve imkan sahibi 6grenciler asabilmektedir. Normal
gelisim gosteren cocuklarin potansiyelini kesfedemedigi bu sistem
icinde farklilastirma ve zenginlestirme uygulamalarina ihtiya¢ duyan
ozel yetenekli 6grenciler kendini gercgeklestirememekte; akranlarina
kiyasla tstiin performans ve basar1 gosterdikleri zihinsel, sanatsal,
matematik ve diger alanlarin aksine sosyal ve psikolojik basarisizlikla
karsilagsmaktadir. Bu gibi nedenler, 6grenciyi 6grenme silirecinde aktif
kilacak, bilissel gelisimine katki sunacak, yaratici diisiinme becerilerini
gelistirecek tekniklere ihtiyaci arttirmaktadir.

Ozel yetenekli 6grencilerin zeka diizeyleri, bilissel kapasiteleri,
yaraticilik potansiyelleri gelistirilebilir ve boylece ¢ocuk potansiyelini
performansa doniistiirebilen bir birey olacaktir. Bu siirecte hem
ogrencilerin kendilerinin kullanabilecegi 6grenme ilkeleri, stratejileri
hem de egitimciler tarafindan uygulanabilecek teknikler, yontemler ve
ilkeler vardir. Bu ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarinin
gelistirilmesinde yararlanilan tekniklerden biri olan Scamper teknigiyle
ilgili calismalarin incelenmesi amaglanmistir. Giincel c¢alisma ile
Scamper’in etkisini inceleyen arastirmalarin gii¢lii ve zayif yonlerinin
belirlenebilmesi miimkiin olacaktir. Boylece 6zel yetenekli 6grencilerle
yaraticiligl gelistirmeyi hedefleyen farklilastirma ¢alismalarinda
Scamper tekniginin kullanimina iliskin ¢ok yonlii bir degerlendirme
yapilabilecektir. Bu ¢alismanin hem alandaki arastirmacilara hem de
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sahada calisan Ogretmenlere cocuklarin yaraticiliklarini destekleme
konusunda katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Scamper Teknigi

Cocuk egitimi, giin gectikce ilginin arttig1 bir alan haline gelmektedir.
Egitim teknolojileri ve 6gretim teknikleri cocuklarin dil, bilissel, sosyal
-duygusal ve motor gelisim alanlari dikkate alinarak gelismekte ve
cesitlendirilmektedir. Ozellikle hayal giicii ve yaraticilik, lizerine bircok
teknigin gelistirildigi bir alan haline gelmistir. Eberle (1972), yaratici
davranisin etkili bir hale gelebilmesi icin temel bilgiyi yalin bir sekilde
sunmay1, bilinmeyeni kesfetme, bilineni goézden gecirme ve yaratici
sonuglar bulmaya tesvigin gelistirilmesini 6nermektedir.

Yaratic1 diistinceyi destekleyen tekniklerden biri olan Scamper teknigi,
Eberle (1971) tarafindan olusturulan bir kisaltmadir. Yedi asamadan
olusmakta ve her bir asamada soru listesinden yararlanilmaktadir.
Scamper tekniginin adindaki her bir harf, mevcut, bilinen bilgilerin
yeniden diizenlenmesi, yeni fikirlerin iretilmesini amaglayan bir
diisinme becerisine atifta bulunur (Michalko, 1991). Bu teknikler,
kisinin zaten var olani nasil farkl bir seye dontstiirebilecegini sorarak
kullanilir. Tek bir nesne veya fikrin ele alinarak belirlenen basamaklarin
gerceklestirilmesi temeline dayanir (Glenn, 1997; akt. Islim, 2009).
Scamper, belirlenen nesne veya fikir lizerinden dnceden belirlenmis
basamaklar araciligiyla beyin firtinasinin yapilmasidir. Beyin firtinasi,
nesne veya fikrin degistirilip, gelistirilerek ¢ocuklarin yaratici ve esnek
diisiinme becerilerini gelistirmede rol oynar (Giiven, 2014.s.7). Teknigin
uygulanma siirecinde ¢ocuga sorular sorarak daha dnce alisik olmadig
sekilde diistinmesi saglanir (Gokalp, 2019. s. 232).

Scamper, bir cesit beyin firtinas1 teknigidir. ‘Scamper’ kisaltmasi
Ingilizce 7 fiilin bas harflerinin birlesmesiyle olusmus bir terimdir.
Teknigin adini olusturan bu yedi fiil 6zgiin dilinde sunlardir: Substitute,
Combine, Adapt, Modify, Put To Other Uses, Eliminate, Rearrange/
Reverse. Scamper tekniginin adini olusturan bu filler ayn1 zamanda
teknigin uygulama basamaklarini ifade eder. Bu asamalar Tiirkge olarak
sirasiyla su sekilde ifade edilebilir: Yerine Koyma, Birlestirme, Uyarlama,
Kiiciiltme-Biiyiiltme, Baska yerde kullanma, Elimine etme, Yeniden
diizenleme.

Substitude-Yerine koyma: Bir yer degistirme islemidir. Belirlenen
nesne, baska bir nesnenin yerine koyularak beyin firtinasi teknigine
baslangi¢ yapilir (Gokalp, 2019. s. 233). Burada amag, basta belirlenen
nesnenin baska bir nesne ile yer degistirmesidir (Glenn, 1997: akt.
Islim, 2009). Burada sorulan sorularla égrencilerin degistirme islemini
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hangi nesnelerle yapabilecegi, nesneyi degistirerek neler yapabilecegine
iliskin cevaplar tiretmesi beklenir.

Yer degistirme asamasi i¢in sorulabilecek sorular farkli kaynaklarda
(islim, 2009; Gokalp, 2019. s. 233) su sekilde belirtilmekte:

e Calisma masasi yerine baska ne kullanilabilir?
e Bu esyanin hangi kismini degistirirsek kullanishiligi artar?

eSu an iretildigi malzemeden farkl olarak baska hangi malzemeyle
tretilebilirdi?

¢ Bagkasi tarafindan nasil tasarlanabilirdi?

Combine-Birlestirme: Bu asamada, farkh fikirler ve nesneler
birlestirilir. Burada, farkli nesnelerin bir araya getirilmesiyle, yeni ve
islevsel nesnelerin ¢ikarilmasi amaglanmaktadir (Glenn, 1997: akt. islim,
2009).

Birlestirme asamasi icin sorulabilecek sorular farkli kaynaklarda
(islim, 2009; Gokalp, 2019. s. 233) su sekilde belirtilmekte:

e Calisma masasi ile neyi birlestirirsek daha gelismis bir calisma
masasi elde ederiz?

¢ Bu esyay1 baska hangi esyalar ile birlestirebiliriz?

Adapt-Uyarlama: Nesnenin/esyanin daha farkli bir ama¢ ya da
durumda kullanilabilmesi i¢in diizeltmeler yapildigi asamadir. Bu
asamada amag, ele alinan nesnenin daha farkli durum ya da kullanimlara
uyarlanmasidir (Glenn, 1997: akt. Islim, 2009).

Uyarlama agamasi icin sorulabilecek sorular farkh kaynaklarda (Islim,
2009; Gokalp, 2019. s. 233) su sekilde belirtilmekte:

eCalisma masasinin daha farkli amaglarla kullanilmasi igin ne
yapilabilir?

eBu nesneyi yapmak icin geri doniisim malzemelerinden nasil
faydalanabilirsiniz?

e Sizce ¢alisma masasi icat edilmeden 6nce yerine baska hangi nesne
ya da nesneler kullaniliyordu?

e Sizce ¢alisma masasi nasil daha islevsel olabilirdi?

e Calisma masasini farkl iki nesne haline getirmek istesek bunu nasil
yapabiliriz?

Modify-Kiiciiltme/Biiyiitme: Modify asamasi, belirlenen nesnenin
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degistirme, kii¢liltme, biiyilitmesine yonelik diisiincelerin sunuldugu
asamadir. Burada nesnenin orijinalini degistirmek icin sekil ve nitelik
olarak dizenlenir. Bu diizenleme, genisletme, biiylitme, kiictltme,
hafiflestirme gibi islemlerle saglanir.

Degistirme, Kiiciiltme, Biiylitme asamasi i¢in sorulabilecek sorular
farkll kaynaklarda (islim, 2009; Goékalp, 2019. s. 233) su sekilde
belirtilmekte:

e Bir raf daha saglam tasarlandiginda ne olur?
e Calisma masasi tasinamayacak kadar agir oldugunda neler olur?
e Bu nesnenin rengi.... oldugunda ne olur?

Put to other uses-Baska yerde kullanma: Bu asamada belirlenen
nesnenin asil kullanimindan farkli bir sekilde nasil kullanilabileceginin
tartisiimasi hedeflenir.

Baska amaglarla kullanma asamasi i¢in sorulabilecek sorular farkh
kaynaklarda (Islim, 2009; Gékalp, 2019. s. 233) su sekilde belirtilmekte:

¢ Bu nesne baska hangi amaglar i¢in kullanilabilir?
e Baska kiiltiirlerde bu nesne nasil farkl kullaniliyor olabilir?
e Bu nesne i¢in bir reklam hazirlanacak olsa bunu nasil yaparsiniz?

Eliminate-Elemine etme: Bu asamada, belirlenen nesneye ait
ozelliklerden veya parcalardan bazilarinin tamamen veya kismen
ortadan kaldirilmasi istenir.

Yok etme, cikarma asamasiigin sorulabilecek sorular farkli kaynaklarda
(islim, 2009; Gokalp, 2019. s. 233) su sekilde belirtilmekte:

e Bu nesneden hangi parca/lar ¢ikartilabilir?

e Calisma masasinin eskiden islevsel olan ama artik isimize yaramayan
pargasi ne olabilir?

e Calisma masasinin iiretilen ilk halinde olup simdi olmayan o6zellikleri
nelerdir?

Reverse / Rearrange-Yeniden diizenleme: Son asama olan ters
cevirme ya da yeniden diizenlemede nesneyi sahip oldugu sekilden
farkl olarak diistinmesi beklenmektedir.

Tersine c¢evirme/yeniden dilizenleme asamasi igin sorulabilecek
sorular farkh kaynaklarda (islim, 2009; Gékalp, 2019. s. 233) su sekilde
belirtilmekte:
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e Bir calisma masasi nasil tasarlanabilir?

e Bu nesneyi sen tasarlasaydin nasil bir tasarim yapardin?

e Bu nesnenin hangi parcalarini degistirebilirsin?

e Sizce bu nesneile ....... nesnesinin yerlerini degistirebilir miyiz?
YONTEM

Bu c¢alisma, nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizi ile
gerceklestirilmistir. Bowen (2009) dokiiman analizini, kaynaklari
incelemek veya degerlendirmek icin kullanilan sistematik bir islem
olarak tanimlamistir.

Calismada verilerin toplanmasi icin Web of Science, Yoktez, Ulakbim,
DergiPark ve Google Akademik araciligl ile Scamper tekniginin 6zel
yetenekli 6grencilerle gerceklestirildigi calismalar incelenmistir. Alan
yazin taramasi siirecinde ‘Scamper, 6zel yetenek, iistiin yetenek, special
ability, gifted, giftedness, high ability’ anahtar kelimeleri kullanilarak,
1988-2022 yillar1 arasinda Scamper tekniginin 06zel yetenekli
ogrencilere uygulanmasi ile gerceklesen calismalara ulasilmistir. Bu
kapsamda toplamda 6 kaynaga ulasilmistir. Calismaya dahil edilen bu
6 calisma, icerik analizi teknigi ile gruplandirilmis, organize edilmis
ve yorumlanmistir (Yildirnm & Simsek 2006, ss.227-228). Verilerin
analizinde arastirmacilar ayr1 ayri ¢alismis, daha sonra fikir birligine
ulasilan ve ulasilmayan temalar1 belirlemisler ve c¢alismalarla ilgili
¢ikarimlara ulasmiglardir. Fikir birligine ulasilmayan temalar igin
yeniden goriiserek karar almislardir. Analizler sirasinda yayin yili, ulusal
ve uluslararasi durumu, ¢alisma yontemi ve konusu Kriterleri dikkate
alinmstir.

BULGULAR

Calisma kapsaminda 6 calisma ele alinmis, bunlarla ilgili y1l, yontem
ve konuya gore cikarimlar elde edilmistir. Bulgular kapsaminda
oncelikle ulasilan 6 ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ardindan ¢ikarimlara
deginilmistir.

Bulgular Kapsamindaki Arastirma Bilgileri

Scamper tekniginin yaratici diisiinme tizerindeki etkisini inceleyen ilk
arastirma, Mijares-Colmenares, Masten ve Underwood (1988) tarafindan
zihinsel yetenekli 6grencilerin kaygi ve yaraticilik diizeylerine etkisini
ortaya koymak amaciyla yiriitilmistiir. Arastirmanin ¢ikis noktasi,
Scamper tekniginin esnekligi arttirmak ve siirekli kaygiy1 azaltmak i¢in
yararli olabilecegi diisiincesi olarak aciklanmistir. Calisma 27 ortaokul
Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Katihmcilar 12 - 15 yas
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araliginda WISC-R 1Q testinden 127 ve tlizeri puanlar alan 6grencilerden
olusmaktadir. Calisma kapsaminda State-Trait Anxiety Inventory for
Children (Spielberger, 1973) / Cocuklar i¢in Durumluluk- Siireklilik
Kaygi Envanteri ve Creative Thinking Figural Form A (Torrance,1974)
testlerinden yararlanilmistir. Sonug¢ olarak yaraticiligin akicilik,
esneklik, dzgiinlik, detaylandirma boyutlar: ve siirekli kaygi agisindan
anlaml bir degisim goriilmemis, bu sonu¢ 6rneklemin kiigiikliigi ile
iliskilendirilmistir.

Mijares, Masten ve Underwood (1993) daha once, 1988’de yapilan
calismay1 tekrarlamis, bir yaz kampindaki 12-18 yas araligindaki 52
tistiin zekali dgrenci ile Scamper teknigi ve siirekli kayginin zihinsel
olarak {lstiin yetenekli ogrencilerin figiirsel yaraticiigl tzerindeki
etkisini degerlendirmistir. Calisma kapsaminda 6grencilere Scamper
teknigi anlatilmis, Scamper tekniginin kullanimini gerektiren bir
dizi oyun benzeri egzersiz sunulmustur. Calismada deney ve kontrol
gruplarindan yararlanilmis, on test-son test calismasi kullanilmis,
Siirekli Kaygi Olgegi (Spielberger, 1983) ve Torrance Yaraticiik Olgegi
(Torrance, 1974) ile veri toplanmistir. Calismanin sonunda siirekli
kayginin figlirsel yaraticilik iizerinde etkisi olmadigina ulagilmistir.

Urdiin’de iistiin zekal 6grenciler ile yapilan bir calismada (Khawaldeh,
2018), Scamper ve Cort programlarinin o&grencilerin yaraticilig
tizerindeki etkililigin belirlenmesi amac¢lanmistir. Hem nitel, hem nicel
yaklasimlardan yararlanilan ¢alismada, deney ve kontrol gruplarina ait
verilerin elde edilmesinde 6n ve son testlerle (Torrance yaratici diistinme
testi) birlikte yar1 yapilandirilmis goériisme tekniginden yararlanilmistir.
Deney grubundan 21 katilimci Scamper programi, 21 katilimci Cort
programi grubunu; 21 katilime ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Calismanin sonuglari, o6grencilerin yaratict diisiinmesi lzerinde
Scamper ve Cort programlari arasinda anlamli bir fark olmadigini ancak
bu tekniklerin 6grenciler arasinda diisinmede yaraticilik ve esneklik
tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Siniflarinda istiin yetenekli 6grenciler bulunan okul dncesi
O0gretmenlerinin erken miidahale araci olarak zenginlestirme
yontemlerinin kullanimina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen calismanin (Saranli, 2017) katiimcilari, sinifinda 6zel
yetenekli 6grenci bulunan dort anaokulu 6gretmenidir. Nitel arastirma
yontemlerinden fenomenolojik yaklasimin kullanildigi c¢alismada,
siniflarinda iistiin yetenekli cocuk bulunan okul éncesi 6gretmenlerinin,
okul oncesi istiin yetenekli c¢ocuklara erken miidahalenin gerekli
oldugunu, bu doénemde zenginlestirme yontemlerinin kullaniminin
okul oncesi pedagojisi ve miifredati ile son derece uyumlu oldugunu
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ve zenginlestirilmis etkinliklerin belirli kosullar altinda normal gelisim
gosteren ¢ocuklar i¢in de faydalar saglayabilecegi yoniinde bulgular elde
edilmistir.

Erdonmez (2019), yiiksek lisans tezinde 6zel yetenekli 6grencilerin
cografya egitiminde scamper teknigi ile steam uygulamalarinin nasil
yapilacagl lizerine bir calisma gergeklestirmistir. Bu calismanin alt
amaglarindan biri, scamper teknigi ile yapilacak Steam uygulamalarinin
Cografya dersine olan tutuma etkisinin incelenmesidir. Calismanin
sonucundascamper ile steam uygulamalarinin etkili, buyolla 6grencilerin
6grenmeye daha ilgili oldugu, 6grencilerin biiytik oranda olumlu goriis
bildirdigi verileri elde edilmistir.

Ogretmen adaylarinin istiin zekali 6grencilere fen Ogretiminde
farklilagtirmaya yonelik algi ve degerlendirmelerini incelemek amaciyla
gerceklestirilen calismada (Abu ve Gokdere, 2020), sinif 6gretmeni
adaylarinin farkhlastirilmis der plani, uygulama ve degerlendirme
becerileri kazanma y6niinde olumlu sonuclar elde edilmistir.

Calismalara iliskin Cikarimlar

Yapilan analizler sonucunda ulasilan ¢alismalarin sene, yontem, yazar
ve amaglarina iligkin ¢ikarimlar Tablo 1'de goriilmektedir.
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Tablo 1. 1988-2020 Yillar Arasinda Ozel Yeteneklilerle Scamper Teknigine
{liskin Yapilmis Calismalarin Bilgileri

No | Calismanin Adi Yazarlar Amag Yontem | Yil
Effects of the Scam- Scamperin, zihinsel )
per technique on Mijares, yetenekli 6grencilerin | On test-

1 |anxiety and creative |Masten & |kaygi ve yaraticilik sontest |[1988
thinking of intellectu- | Underwood | diizeylerine etkisini deneysel
ally gifted students. ortaya koymak
Effects of trait Scarpper tekmgll ve su-

. rekli kayginin zihinsel
anxiety and the " larak fisti i |6
Scamper technique Mijares, olarak uistiin yetenekli | On test-

2 . o Masten & | 6grencilerin figiirsel |sontest [1993

on creative thinking L. O .
. : Underwood | yaraticilig tizerindeki | deneysel
of intellectually gifted C D .
etkisini degerlendir-
students.
mek
Siniflarinda tistiin
A Different Perspe- yetenekli 6grenciler
ctive to the Early bulunan okul dncesi
Intervention Appli- Adile Giil- | 6gretmenlerinin erken | Nitel,

3 | cations during Pres- |sah Saranli | miidahale araci olarak |fenome- |[2017
chool Period: Early zenginlestirme yon- nolojik
Enrichment for Gifted temlerinin kullanimi-

Children na iliskin goriislerini
belirlemek
The effectiveness of Scamper ve Cort
SCAMPER and CoRT programlarinin tistiin Karma
4 |programs on creati- | Khawaldeh |zekali 6grencilerin 2018
. . P . | model
vity among gifted and yaraticiligl iizerindeki
talented students etkililigini belirlemek
Cografya 6gretiminde
Ozel yetenekli 6g- scamper ve stea“m
. 9 uygulamalarin, 6zel
rencilerin cografya ; s o
S Ilker yetenekli 68rencilerin | Karma
5 |egitiminde scamper N < X . 2019
s Erdénmez |cografya dersindeki model
teknigi ile steam iretkenlik ve d
uygulamalar: tiretkenlik ve derse
karsi tutumlarina
etkisini incelemek
Ustiin yeteneklilere Ogretmen
o adaylarinin tstiin
yonelik farklilastiril- o :
e zekali 6grencilere .
mis fen 6gretim mo- | Nese Kutlu fen 68retiminde Nitel,

6 |dili hakkinda smif | Abu & Mu- & durum  [2020
o : N farklilastirmaya
O0gretmeni adaylarl- |rat Gokdere| . . calismasi

yonelik alg1 ve
nin kavramsal algilari ded > .
< . ) egerlendirmelerini
ve degerlendirmeleri .
incelemek
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Calismalarin 3’4 ulusal, 3’i uluslararasi olmak tlizere 6 ¢alismaya
ulasilmistir. Tablo 1’de goériildiigii gibi calismalarin %33’lik kismi
(Mijares-Colmenares vd., 1988; 1993) 2000 yil1 6ncesine ve geri kalan
%67’lik kismi1 (Saranli, 2017; Khawaldeh, 2017; Erdénmez, 2019;
Abu & Gokdere, 2020) yili ve sonrasina aittir. Scamper tekniginin 6zel
yetenekli 6grencilere uygulanmasi ile elde edilen makalelerden 3’i
(Mijares-Colmenares vd., 1988; 1993; Khawaldeh, 2018) teknigin
yaraticilifa etkisini incelemistir. Khawaldeh (2018) ve Erdénmez’in
(2019) calismasinda Scamper ile ikinci bir teknik karsilagtirmali
olarak incelenmistir. Saranl (2017) ile Abu ve Gokdere'nin (2020)
calismalari farklilastirma-zenginlestirme uygulamalarina yonelik olarak
o0gretmen algilarini konu almistir. Bu arastirmalar, yaraticilik boyutunun
gelistirilmesi i¢cin 6gretmenlerin neler yapabilecegine iligkin katilimci ve
uzman goriislerine yer vermektedir.

Calismalar yontem bakimindan ele alindiginda 2 ¢alismanin (Saranlj,
2017; Abu & Gokdere, 2020) nitel arastirma yontemlerini kullanarak
uygulayiciya ve farklilastirma-zenginlestirme uygulamalarina ydnelik
gerceklestirildigi goriilmektedir. Erdonmez (2019) ve Khawaldeh'in
(2018) calismalar1 karma modelden yararlanarak gerceklestirilmistir.
Mijares, Masten ve Underwood'un (1988;1993) yaratic1 siiregleri ele
aldigi calismalari ise nicel yontemlerle ger¢eklestirilmistir.

TARTISMA

Scamper teknigi ile yapilan ¢alismalar incelendiginde, teknigin ilk kez
1988 yilinda (Mijares-Colmenares vd.) yaratici siirecler ele alinarak
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ulusal literatiire ise 2009 yilinda
(islim)’in calismasiyla girmistir. Erdénmez (2019) bu durumu 2009’dan
itibaren tez, makale ve cesitli calismalarda ele alinsa da Scamper
teknigine ait calismalarin sinirli oldugunu ifade ederek yorumlamistir.
Bu goriis, glincel calismada ele alinan kaynaklarin sayisindaki sinirlilig:
destekler niteliktedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin, 6zel ve farkh egitsel ihtiyaclari vardir
(VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005). Bu baglamda yapilan
farkhllastirma ve zenginlestirme uygulamalarina yonelik Kaya
ve digerlerinin (2022) c¢alismasi, 06zel yeteneklilerin egitiminde
farklilastirma ve zenginlestirme programlarinin olumlu etkilerini
ortaya koymustur. Giincel calismada Scamper teknigine karsi olumlu
tutumlari ele alan ¢alisma sonuglari da bu duruma paraleldir. Dolayisiyla
Scamper teknigi 6zel yetenekli 6grencilerle farklilastirma yaparken
kullanilabilecek bir teknik olarak goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Calismanin  sonuglari, Scamper tekniginin 6zel yetenekliler
baglaminda etkisini inceleyen nitel ve nicel arastirmalarin sinirh
oldugunu gostermektedir. Ulasilan 6 ¢alismanin 4’4 2017 yili sonrasina
aittir. Calismalarin yakin tarihli olmasinin bir nedeni, Tiirkiye'de 2006
yili sonrasinda Ustlin zekalilarin/6zel yeteneklilerin egitimi alaninda
lisansiistii egitimin birden fazla iiniversitede devam etmesi, bu alanda
¢alisan uzmanlarin birkag yil sonrasinda yayin yapmaya baslamalari
olabilir. Ote yandan Scamper teknigiyle ilgili calismalarin simirh
olmasinin bir nedeni, ulusal alanyazina ilk defa 2009 yilinda, islim’in
(2009) yiiksek lisans tez ¢alismasiyla girmesi olabilir.

Calismada incelenen arastirmalarda Scamper tekniginin yaraticilik
lizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya konmustur (Mijares, Masten
& Underwood, 1993; Khawaldeh, 2018). Ayrica ¢alismadaki 6nemli
bir sonu¢ Scamper teknigi iizerine yapilan ¢alismalarda nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin kullaniminin birbirine yakin sayida olmasidir.
Ozellikle yaraticr siiregleri desteklemenin planlandifl iceriklerde,
farkli yaslardaki 6zel yetenekli 6grencilerle teknik kullanilabilir.
Sonraki arastirmalarda bu 6grencilerle nitel, nicel ve karma arastirma
yontemlerinin farkli tiirlerinden yararlamilabilir. Ornegin 6zel
yeteneklilerden olusan homojen bir sinifla, karma bir sinifin yaraticilikla
ilgili ihtiyaclar1 degisebilir. Bu gibi durumlarda bir eylem arastirmasiyla
grubun kendi ihtiyaglarina 6zgii ¢6ziim yollar iiretilerek Scamper’dan
faydalanilabilir. Yine farkl yas gruplariyla gerceklestirilecek ¢calismalar
da alan yazina katki saglayabilir.
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